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RESUMO

O tema desta dissertagdo insere-se na area de concentracdo dos trabalhos desenvolvidos no
grupo de pesquisa intitulado “Educacdo: desenvolvimento profissional, diversidade e
metodologias”. Esta pesquisa estd vinculada a linha de pesquisa “Formacdo Docente e
Desenvolvimento Profissional do Programa de Po6s-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté” (MPE UNITAU), junto ao projeto de pesquisa
“Processos e praticas de formacao™, cujo objetivo é estudar os processos de formacdo docente
para a Educacdo Basica, politicas de formacdo continuada, na perspectiva do desenvolvimento
profissional. Seu tema central concentrou-se no Diario de Bordo, instrumento utilizado na
realidade de professores de escolas de Educacéo Infantil da rede municipal de ensino, localizada
em um municipio do Vale do Paraiba paulista. Esse recurso é empregado para registrar o
acompanhamento e o desenvolvimento dos alunos, além de possibilitar diversas reflex6es sobre
a préatica pedagdgica. Nesse cenario, esta dissertacdo teve como objetivo principal, apreender
as significacdes das professoras de E.I. acerca do uso do Diario de Bordo no acompanhamento
do desenvolvimento dos alunos e provocar ressignificacbes dessa pratica pedagogica na
perspectiva da transformacdo social. A presente dissertacéo teve como inspiragdo metodoldgica
a Pesquisa-Trans-Formacédo, em uma perspectiva que objetiva colaborar com a transformacéo
social a partir da educacdo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, sustentada pelo arcabouco
tedrico-metodolégico da Psicologia Sécio-historica, apoiada no Materialismo Historico-
dialético. Os instrumentos utilizados para producéo de informacdes e analise das significacoes
contidas foram dois: seis Diarios de Bordos, pertencentes as participantes e a prospecgédo de
informac0es realizada nos cinco encontros formativos com as docentes. Os procedimentos para
producdo de conhecimentos gerados e sua analise obedeceram a uma estrutura teorico-
metodologica que possibilitou ao pesquisador apreender esse processo para além do empirico e
permitiu compreender os processos de constituicdo das significacbes das participantes, por
meio de analise subsidiada pelos nucleos de significacdo. Os resultados da pesquisa, mediante
a apreensdo dos elementos objetivos e subjetivos que constituem o sujeito face a totalidade,
apontaram para o desvelamento mais profundo da realidade estudada. Além disso, a pesquisa
desempenhou um papel fundamental ao incentivo as professoras para se tornarem participantes
ativas nesse processo de transformacéo. Isso resultou em uma mudanca significativa em suas
praticas pedagogicas, qualificando sua atuacdo profissional, realizadas por meio da reflexdo-
critica sobre a propria pratica e da construcdo coletiva de conhecimento. Na analise desse
movimento, identificou-se ressignificaces sobre a tematica, reforcando a relevancia de uma
formacdo continuada colaborativa. Nessa medida, o estudo reafirmou o Diario de Bordo como
um instrumento formativo de grande potencial, capaz de promover uma reflexdo critica sobre
as praticas docentes e se destacar como uma estratégia de apoio essencial para os professores,
auxiliando-os no acompanhamento e na andlise do desenvolvimento de seus alunos e
fortalecendo a pratica pedagdgica. Por fim, a pesquisa também identificou os impactos
negativos gerados pela alta burocracia de trabalho impostas aos docentes e propds uma
investigacdo mais aprofundada nessa perspectiva. O produto técnico desenhado a partir dessa
dissertacdo foi um aplicativo chamado Diario de Bordo, apresentado em seu desfecho como
uma ferramenta que facilita o trabalho docente no enfrentamento de desafios da sua rotina
escolar.

Palavras-chave: Diario de Bordo; Formagdo de professores; Pesquisa-Trans-Formacéo;
Psicologia Sécio-histdrica; Ressignificagdes.



ABSTRACT

The theme of this dissertation falls within the scope of the research group titled "Education:
Professional Development, Diversity and Methodologies.” This research is linked to the
research line "Teacher Training and Professional Development" of the Professional Master's
Program in Education at the University of Taubaté (MPE UNITAU), integrating the research
project "Processes and Training Practice”, which aims to study teacher training processes for
Basic Education and continuing education policies from the perspective of professional
development. The central focus of the study was the Logbook, a tool used by Early Childhood
Education teachers in a municipal school system of a city in the Vale do Paraiba region of Séo
Paulo State. This resource is employed to record the monitoring and development of students,
as well as to enable reflections on pedagogical practice. The main objective of the dissertation
was understanding the meanings attributed by teachers to the use of the Logbook in monitoring
student development and to provoke re-significations of this practice from the perspective of
social transformation. Methodologically, the research was inspired by Transformative
Research, in a qualitative approach that seeks to contribute to social transformation through
education. Grounded in the theoretical-methodological framework of Socio-Historical
Psychology and supported by Historical-Dialectical Materialism, the investigation used two
instruments for data production and analysis: six Logbooks from the participants and
information collected during five training meetings with the teachers. Data analysis allowed the
researcher to grasp the process beyond the empirical, understanding the participants' meanings
through cores of signification. The results revealed objective and subjective elements that
constitute the studied reality, highlighting the fundamental role of the research in encouraging
teachers to become active agents in the transformation process. This led to significant changes
in their pedagogical practices, enhancing their professional performance through critical
reflection and collective knowledge construction. The research reaffirmed the Logbook as a
highly potential formative tool, capable of promoting critical reflections on teaching practices
and supporting teachers in monitoring and analyzing student development. Additionally, the
research also identified negative impacts of excessive bureaucracy imposed on teachers and
suggested future investigations in this regard. As a technical product, an app called Logbook
was developed, presented as a tool that facilitates teachers' work and helps in facing the school
routine challenges.

Keywords: Logbook; Teacher Training; Trans-Formation Research; Socio-Historical
Psychology; Re-significations.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

O tema desta dissertacdo insere-se na area de concentracdo das analises e das pesquisas
desenvolvidas no grupo de Pesquisa intitulado “Educacdo: desenvolvimento profissional,
diversidade e metodologias”. A pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa “Formacao Docente
e Desenvolvimento Profissional do Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté — MPE UNITAU”, junto ao “Projeto de Pesquisa
Processos e Préticas de Formacdo”, cujo objetivo € estudar os processos de formacao docente
para a Educacdo Basica, politicas de formacdo continuada, na perspectiva do desenvolvimento
profissional.

O fio condutor deste estudo sdo as significacdes dos professores de Educacdo Infantil
acerca do Diario de Bordo, instrumento presente na realidade escolar do grupo de docentes
participantes da pesquisa. O termo "Diario de Bordo™ € a nomenclatura adotada pela Rede
Municipal de Educacgéo da cidade onde a pesquisa foi conduzida, referindo-se a multiplicidade
de registros pedagdgicos compilados e utilizados diariamente pelos professores. Esses registros
abrangem narrativas, fotografias, descricdes de alunos e atividades realizadas pelos alunos,
entre outros elementos.

Neste sentido, esta pesquisa carrega como Ultimo desejo e intencdo fortalecer a
formacado inicial e continuada de professores atuantes na rede publica, pois acredita que muitas
das vezes, a escola constituida de alunos simboliza a unica oportunidade de libertar-se do ciclo
de vulnerabilidade, abrindo caminhos para um futuro mais justo e promissor. Contribui para
esta intencdo a trajetdria profissional da pesquisadora, formada em ambientes favoraveis ao
pensamento critico, que desde cedo foi levada a ponderar sobre as discrepancias sociais que
afetam a sociedade.

No que se refere ao instrumento Diario de Bordo, o desejo de saber mais sobre ele
floresceu de uma ingquietacdo enquanto estava diretora de uma escola de Educacdo Infantil, em
uma cidade do Vale do Paraiba, e via sua utilizacdo pelos docentes: empregado, com frequéncia,
de forma meramente funcional e pragmatica, a0 mesmo tempo que também o via como
potencial formador da préatica docente, podendo desempenhar um papel importante na reflexéo
critica e no desenvolvimento profissional dos professores.

Sendo assim, esta dissertacdo tem como objetivo principal, apreender as significacdes
das professoras de E.l. acerca do uso do Diario de Bordo no acompanhamento do
desenvolvimento dos alunos e provocar ressignificacbes dessa pratica pedagdgica na

perspectiva da transformacao social.
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Ao longo das ultimas décadas tem-se debatido bastante sobre a qualidade da Educacéao
Infantil oferecida as criangas, no intuito de mostrar sua importancia na constituicdo do ser
humano. Seu grande marco histérico foi a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo — Lei
9394/1996 (LDB), na qual a EIl é repensada, ja que antes era somente considerada como uma
preparacdo para o ensino fundamental, diminuindo com isso seu valor. Sob a LDB, ela foi

reconhecida como etapa da educacdo basica, sendo que o artigo 29 expressa que:

[...] a educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (Brasil, 1996).

Nesse contexto, o Diario de Bordo surge como um instrumento necessario no
acompanhamento do desenvolvimento integral da crianca e olhar de forma critica e
metodologicamente fundamentada para esse instrumento descortinam perspectivas
interessantes para a interpretacdo e possiveis intervencdes na realidade aqui examinada. Dessa
forma, a presente pesquisa investigou, dentro de uma realidade de escolas de EI em uma cidade
do Vale do Paraiba, se as significacOes e ressignificacbes das professoras de E.I. acerca do uso
do Diério de Bordo ao longo das agdes formativas indicam mudancas relevantes em sua pratica
educativa e possiveis contribuicdes para a transformacéo social na perspectiva de emancipacao
humana. Importante destacar sobre isso, que as professoras participantes revelaram a necessaria
compreensdo do processo de transformacao social e souberam se posicionar positivamente face
ao papel destinado aos docentes que desejam participar dessa superacao politico-pedagogica-
social.

Nesse contexto, cabe esclarecer, a transformacdo social é compreendida aqui como
mudancas significativas que acontecem em uma sociedade, iniciadas com insatisfacdes ou
demandas dentro dela, afetando aspectos como cultura, economia, politica, tecnologia,
educacdo e relacdes sociais que contribuem para pavimentar o caminho para a construcdo de
uma nova sociedade, mais justa e fraterna (Luxemburgo, 1899/1970; Magalhaes, 2023).

Na revisao teorica, buscamos fundamentar as teorias recentes que visam esclarecer,
discutir e promover reflexdes capazes de aprofundar os temas investigados que sustentam nossa
pesquisa. Esses temas sdo o “Diario de Bordo” e a “Formacdo de Professores da Educacao
Infantil”. O Diario de Bordo, nosso centro e norteador de todo o processo investigativo,
enquanto a Formacao de Professores se apresenta como um conceito complementar, propicio a
discussdo e reflexdo acerca do uso do Diario de Bordo. A intencdo € propiciar que essa

ferramenta seja utilizada de maneira potente pelos docentes, por meio de uma formagéo
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continuada sob uma perspectiva colaborativa, que coloque a reflexdo docente no centro de sua
pratica profissional e contexto de trabalho.

Na fundamentacéo tedrica, também abordamos a Pesquisa-Trans-Formacdo, importante
para que fornecesse 0s subsidios necessarios para alcancar indicios transformativos nas préaticas
pedagogicas dessas docentes participantes, em uma perspectiva de emancipac¢do humana e, por
fim, a Psicologia Sécio-historica, arcaboucgo tedrico-metodologico fundamental que conduziu
essa dissertacdo. Além disso, abordou também pontos relevantes referentes aos temas de
pesquisa: formacdo continuada de professores, desenvolvimento profissional, avaliacdo na
Educacdo Infantil e préaticas inclusivas para alunos com deficiéncia.

Como base para conducdo desta pesquisa, se¢do fundamental, optou-se, como ja
referido, pelo arcabougo tedrico-metodologico da Psicologia Socio-histérica, que
fundamentada no materialismo historico-dialético, se caracteriza por ser critica e assim
colaborar para alcancar aléem do empirico, apreendendo o méaximo de determinacGes para
explicar a realidade concreta.

Os instrumentos para producdo de informacdes foram dois: o Diario de Bordo,
instrumento empregado no seu cotidiano pelos docentes participantes da pesquisa, rico em
significacdes, e cinco encontros formativos, cujas significacdes obtidas foram gravadas e
transcritas. O procedimento para a andlise da producdo de informacOes, levantadas por
intermédio dos encontros formativos, foram os nucleos de significacao, desenvolvidos a partir
do referencial epistemologico de Vigotski, fundamentado no materialismo historico-dialético.

Nesse procedimento, primeiro se realizam varias leituras e releituras das palavras com
significado expressas por meio dos relatos analisados, fruto das analises do Diario de Bordo e
dos encontros formativos, para, a partir de entdo, levantar os pré-indicadores presentes nas falas
das participantes, que possam evidenciar indicios da forma de pensar, sentir e agir dos
professores, tomando como base nosso objetivo de pesquisa. Em seguida, ocorre outro
movimento, no qual se constroem os indicadores, que sdo as sinteses advindas da articulacéo
dos pré-indicadores, utilizando para isso a complementaridade e/ou a contraposicdo das
informacGes selecionadas, como explica Aguiar e Ozella, (2006).

Esse processo foi essencial para a producdo de uma articulacdo ainda mais totalizante.
Por fim, chegou-se aos nucleos de significacdo, que sdo as organizacbes de resultados das
articulagGes dos indicadores, sinteses mais complexas, repletas de movimento, que representam
a producdo continuada de significacGes da realidade estudada; estas, em consequéncia, Sao
provisorias, pois sucumbem aos continuos processos de supera¢do, como aponta Magalhaes
(2021).
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Na presente pesquisa, foram levantados dois nucleos referentes as analises do

documento Diario de Bordo, sendo eles:

Nucleo 1- Diarios de Bordo e Educacdo Infantil: reflexdes como pontes para o
conhecimento “Sobre a atividade proposta ‘Sai tinta do papel’, verifico que a expressao
infantil se inicia pela exploracéo e se organiza pouco a pouco, conforme a sensibilidade
que o professor aponta para elas, e certos procedimentos, e lhes disponibiliza materiais
de modo a néo aprisionar 0 seu processo criativo”, que teve como objetivo evidenciar
os tipos de registros produzidos pelas professoras bem como o papel da reflexdo viva
nessas escrituras;

Nucleo 2- Tecendo algumas conclusdes acerca do Diario de Bordo: uma poténcia na
formacdo de professores “Percebo que as multiplas linguagens tém permeado as
experiéncias das criancas. Observei: o envolvimento das criancas, o numero e
quantidade de forma lidica destacando as musicas e parlendas, brincadeiras nas quais
0S numeros estiveram presentes”, que busca compreender o Diario de Bordo na

perspectiva de potencial instrumento para a formacdo continuada de professores.

Com relagéo as significacdes transcritas dos encontros formativos, foram levantados mais

quatro nacleos de significacao:

Nucleo 3- Significacbes iniciais acerca do Diario de Bordo “Para mim, é s6 um
documento a mais”, que tem como tema central as significa¢des iniciais dos docentes
acerca do Diario de Bordo.

Nucleo 4- Formar ou Classificar? Desafios da avaliagdo na primeira infincia “Na teoria
€ muito bonito, mas na realidade, ndo d&, ndo”, que buscou explicar o movimento do
pensamento dos docentes acerca da avaliacdo na Educacdo Infantil, levando-nos a
compreender esse processo.

Nucleo 5- Justica Social e inclusdo: O Papel da Escola na Equidade Educacional
“Quando eu soube, no maternal 2, que eu iria receber um aluno autista, ainda no
planejamento eu passei mal, minha pressdo subiu, tirei licenca e s6 voltei no primeiro
dia de aula, fiquei tdo nervosa que eu falei: O que eu vou fazer com esse menino
autista?”, que propds refletir sobre a pratica pedagogica de alunos com deficiéncia em
sala de aula, evidenciando como este conceito ainda permanece envolto de equivocadas

subjetivacgoes.
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e Nucleo 6— A docéncia em movimento: os desafios na construcdo da identidade
profissional: a pratica docente na génese da profissionalizacdo “Aqui, se vocé tiver uma
ideia boa, vocé néo pode trabalhar porque vocé néo tem tempo [...] vem tudo pronto”,
que tratou dos desafios diarios da pratica docente na construcdo da sua
profissionalizacéo.

E sob essa perspectiva que desenvolvi a pesquisa com a finalidade de proporcionar reflexdes
sobre o instrumento apresentado e evidenciar a importancia da formacdo continuada,
fundamentando-a na pessoalidade, na profissionalidade, na reflexividade, na atuacdo e na
politicidade. Uma formacgéo como construgéo coletiva nos espagos da escola, sem desconsiderar
os desafios que residem na sua historicidade e reconhecendo-a como campo proficuo de
conhecimento.

Finalizo as notas introdutorias, trazendo a importancia da reflex&o do trabalho aqui proposto
para a producdo do produto técnico por ela desenvolvido, um aplicativo para telefone mdvel,
que com o auxilio da inteligéncia artificial visa garantir aos professores maior praticidade para
confeccdo de relatorios, leitura de imagens entre outras funcdes, gerando momentos de reflexao

sobre sua propria pratica e favorecendo o desenvolvimento dos alunos.

1.1 Relevéancia do estudo

S&o muitos os desafios relacionados a oferta de educacgéo de qualidade e equitativa em
nosso pais. Temos problemas histéricos e persistentes socialmente, afetando o direito a
educacdo da populacdo mais carente. Diante desse cenario, assume destaque o papel dos
professores, colocando assento sobre a qualidade de sua formacdo, seja ela inicial ou
continuada.

Nas palavras de Gatti et al. (2019, p. 11):

A questdo da formacao de professores se torna um problema social na medida de sua
relevancia e por conta do trato incerto que tem merecido mediante politicas
descontinuadas e pela pouca discusséo social relativa a seu valor social concreto na
contemporaneidade, bem como sobre 0s fundamentos dessa formacao e das praticas a
ela associadas.

Concordamos com o0s autores sobre a precariedade com que a sociedade e seus
representantes politicos tratam das questdes educacionais, das descontinuidades das politicas
enderecadas a resolver ou minimizar tais problemas e se aposta na formagéo de professores, no
caso aqui em tela, na formagdo continuada, como caminho de possibilidades para minimizar

esse quadro.
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Nas Ultimas décadas, a formacdo de professores tem merecido interesse das politicas
publicas educacionais. A LDB 9394/96, que coloca sob luz a formagdo continuada e a
valorizagdo docente, em seu artigo 67, inciso 1, evidencia a importancia da valorizacdo do
profissional docente, simultaneamente com a formacdo continuada, como um processo

continuo ao longo da vida profissional.

I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

111 — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo e na avaliacdo de
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI — condic¢Bes adequadas de trabalho.

A sociedade contemporanea precisa de uma educagdo que forme cidad&os criticos,
conscientes e preparados para os desafios do mundo atual. No entanto, isso sO sera possivel se
os professores forem valorizados socialmente e tiverem acesso a processos formativos, tanto
iniciais quanto continuados, que sejam consistentes e de qualidade.

Para tanto, € necessario organizar e implementar situacfes formativas continuadas que
coloquem a reflexdo do professor como foco para o seu desenvolvimento, que valorize o chéo
da escola como local de relevancia, que deve compreender a participacdo colaborativa entre
professores como um processo essencial para o seu desenvolvimento e que levem em conta 0s
problemas observados na realidade escolar como um todo e nos casos especificos, singulares,
para empreenderem coletivamente a busca de solucdes.

A Corrente teorica do “pensamento do professor”, desenvolvida sob a influéncia de
Donald Schon e da sua epistemologia da pratica (1987), se centra na construcdo do
conhecimento profissional enquanto processo de elaboracdo reflexiva a partir da pratica do
profissional em acdo. Rolddo (2007) também corrobora essa afirmativa quando considera que
0 conhecimento resultante da pratica ndo se reporta a legitimacdo de uma pratica qualquer, mas
ao conhecimento que resulta da reflexdo analitica de professores — reflexdo que implicitamente
mobiliza, de forma unificada, as categorias que compdem 0s conhecimentos que estdo na base
da docéncia.

Esta pesquisa tem no Diario de Bordo seu nucleo central, compreendendo-o como
possuidor de relevante potencial para o desenvolvimento dos conhecimentos docentes, na

medida em que favorece processos reflexivos que vao desde registros descritivos do
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desenvolvimento da crianca, até observagdes de cunho mais introspectivo e profundo do papel
do professor, das suas dores, dos seus desafios.

Segundo Machado (1998), o diario guarda em si, documenta para ser mais exato,
experiéncias significativas, que provavelmente fardo esse professor desenvolver-se como
profissional. Nesse mesmo sentido, auxilia nas aprendizagens de novos conceitos, pois o
professor diante de uma situacdo complexa narrada, sente-se desafiado a buscar solucgdes. Ele
pode ser visto como um instrumento que veicula um pensamento, uma reflexdo do docente,
permitindo a este se autoformar, se autoavaliar, documentar sua evolugdo, seu
desenvolvimento, enfim, permite seu crescimento como profissional, viabilizando a construgéo
de sua identidade profissional, algo tdo importante para a profissdo docente, segundo Dubar
(2005).

Além disso, o Diario de Bordo documenta o cotidiano na sala de aula, o que de relevante
ocorreu com determinados estudantes, situacdes corriqueiras ou inusitadas, acontecimentos
reveladores sobre o desenvolvimento infantil, possibilidades de novas abordagens, de
retomadas e avancos. Além disso, o Diario de Bordo pode também promover um ciclo
continuado de reflexdes criticas, essencial para a pratica pedagdgica responsiva as necessidades
das criancas.

Para Hammerness e Bransford (2019), existem algumas vantagens na utilizagcdo desse
instrumento. Dentre essas vantagens se destaca a oportunidade que ele oferece aos docentes
para a iniciacdo de uma reflexdo sobre e na prética, tornando-os metacognitivos, capazes de
conscientizar-se de seus proprios atos e pensamentos, permitindo compreendé-los além da
aparéncia para empregar com empenho a autorregulacdo dos processos intelectivos de
aprendizagem, perceptivos, emocionais.

A presente pesquisa busca apreender as significacdes atribuidas pelos professores ao
uso do Diario de Bordo, tendo na Psicologia Socio-Historica e na Pesquisa-Trans-Formacao
seu arcabouco teorico-metodoldgico. A primeira por permitir uma analise que ultrapasse a
camada superficial da compreensdo do objeto investigado e por consentir construir o
entendimento de que a atividade docente é constituida por multiplas e contraditérias
determinacgdes e que os processos de formacdo sdo a condicdo para superar a alienacdo que
predomina nesses processos e potencializar transformacdes significativas nas suas préaticas e
nos ambientes sociais em que atuam (Aguiar e Ozela, 2006). A segunda, por abarcar em si
pesquisa, formagdo e transformacdo, como um processo, um movimento proprio do método

materialista historico-dialético, no qual o grupo participante caminha por esses momentos



19

produzindo informagGes e conhecimento para construir caminhos para além da emancipacédo
politica, imediata, efémera, mas na perspectiva da emancipacdo humana (Magalhaes, 2021).

Torna-se claro, entdo, que o Diario de Bordo é uma potente ferramenta para provocar
reflexdes e aprimorar a préatica dos professores, no seu processo evolutivo de aprender que se
consolida por meio de sua experiéncia na profissdo, pela interacdo com os outros professores,
e principalmente pela reflexdo da propria pratica e que culmina no reconstruir dessa prética,
colaborando para a formacdo da sua identidade profissional, que, segundo Dubar (2005), se da
em constantes reinterpretacdes de si e de sua funcdo e negociacdes entre 0 sujeito e as
instituicbes com as quais interage.

Diante destas constatacOes, fica clara a necessidade de pesquisas que re-pensem
colaborativamente a utilizacdo do Diario de Bordo a partir do seu nacleo de producéo, visto que
ele favorece o processo reflexivo docente, re-valorizando fazeres, criados e recriados na atuagao
docente. Compreender, descrever e explicar o Diario de Bordo para aléem da sua aparéncia,
apreendendo as suas mediacdes constitutivas, sua totalidade, historicidade, contradicdes e
propiciar processos que favorecam a superacdo de praticas tecnicistas e excludentes,

contribuindo, assim, para a promocao da transformacéao social.

1.2 Delimitacéo do estudo

A presente pesquisa apresenta como objetivo principal apreender as significacfes das
professoras de E.I. acerca do uso do Diario de Bordo no acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos e provocar ressignificacdes dessa pratica pedagdgica na perspectiva da
transformacéo social.

No que se refere a realidade social investigada, ela situa-se em um municipio do Vale
do Paraiba Paulista que fica localizado a 130 Km da capital do Estado de S&do Paulo. O
municipio tem uma area total de 625,003 km?, com uma popula¢do de 310. 739 mil
habitantes, de acordo com o censo de 2022.

Seu sistema de ensino abrange escolas municipais, estaduais e privadas, mas,
especificamente, este estudo foi desenvolvido com educadoras que atuam na Educacéao Infantil
de escolas municipais. Essa rede municipal de ensino conta com 478 professoras e professores
na area de Educacdo Infantil, perfazendo um total de 463 estatutarios e 15 substitutos. Possui
69 escolas de Educacgéo Infantil, 59 escolas de Ensino Fundamental, 03 unidades de Ensino

Médio e 02 escolas de ensino profissionalizante.



20

As trés escolas em que as seis participantes da pesquisa lecionam sdo préximas e
possuem caracteristicas similares, além de estarem inseridas em um bairro urbano e periférico,
formado por familias, em sua grande maioria, das classes C e D.

O critério para escolha das participantes se deu a partir da aceitacdo de um convite
enviado a todas as docentes que trabalhavam em uma Unica unidade de Educacéo Infantil no
ano que se iniciou a pesquisa, em 2023, mas que no ano seguinte, 2024, devido ao processo de
atribuicdo da rede de ensino em que lecionavam, se separaram entre as escolas das

proximidades, permitindo mesmo assim, a continuacao da pesquisa de forma on-line.
1.3 Problema

Baseado nas pesquisas de Lima (2016), a formacéo continuada no campo da Educacéo
Infantil tem indicado a necessidade de forte investimento por conta de condic¢des histéricas, que
resultaram, por muito tempo, em uma realidade com um namero significativo de professores
atuando sem formacéo especifica, como apontam Gatti et al. (2019).

Além disso, o aprofundamento de estudos e constante melhoria na formacao inicial,
também € disciplinada pelo artigo 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.39496,
como apontam Martins e Carvalho (2021).

Outra questdo para se pensar, sdo as formacOes oferecidas aos professores, que
necessitam ser mais significativas, possuir um viés critico reflexivo, que se contraponham as
formacdes que buscam somente desenvolver a transmissividade de informacdes. Nesse sentido,
tem-se a investigacdo na perspectiva colaborativa de formacéo de professores, modalidade de
trabalho mais critica, que privilegia a construgcdo do conhecimento pelas docentes participantes
da acdo, que buscam juntas solucdes a partir de um problema da sua realidade. Nessa relacao,
aliam producéo de conhecimento e a autorreflexo.

Segundo Ibiapina (2016), fazer os docentes vivenciarem processos de formacéo sobre a
pratica educativa que eles consideram como problematica, oferecendo condi¢des para que eles
reflitam e questionem as préaticas educativas que desenvolvem contribui para trazer a tona
contradi¢des de um agir que os preocupa e que eles querem modificar e ou transformar.

Dessa forma, entende-se que formacdo de professores precisa advir de um espaco
escolar que favoreca a discussdo, o dialogo entre os pares, a partir de reflexdes teéricas com
vistas a uma transformacéo efetiva da realidade, que ultrapasse sua barreira anodina diante da
mesmice tecnicista hegemonizadas nesses ambientes, como nos sugere Novoa (2022). A escola

é um proficuo espaco de formacéo (Canéario, 1998).
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Assim, apreender as significacbes das docentes acerca do Diario de Bordo, nos
agrupamentos em que participam — notadamente utilizando-o para 0 acompanhamento dos
alunos, mas, também, para reflexdes sobre si e sua propria pratica — e buscar indicios de
transformagdo no movimento das préticas pedagdgicas desses professores apds participarem
dos encontros formativos, orientam esta pesquisa.

Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como problema central responder a seguinte
questdo: as significacdes e ressignificacdes das professoras de E.l. acerca do uso do Diario de
Bordo ao longo das acdes formativas indicam transformacdes de sua pratica e possiveis

transformacdes na perspectiva de emancipacdo humana?
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo Geral

Apreender as significacdes das professoras de E.I. acerca do uso do Diério de Bordo no
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e provocar ressignificacfes dessa pratica

pedagdgica na perspectiva da transformacéo social.
1.4.2 Objetivos Especificos

e Apreender as mediacOes constitutivas das significacdes dos professores sobre o Diario
de Bordo, na Educacdo Infantil;

e Criar, utilizando o Diario de Bordo como foco, nos encontros formativos, mediacdes
que possibilitem situacdes de aprendizagem que possibilitem reflexdo e o
desenvolvimento profissional, capazes de suscitar processos de transformacao;

e Verificar, apds os encontros formativos, indicios de possiveis ressignificacfes nas
praticas pedagogicas dos professores;

e Discutir, a partir dos temas suscitados pelos proprios docentes, formas de utilizacdo do
Diario de Bordo mais produtiva, que o torne um aliado no seu cotidiano;

e Criar um aplicativo Diario de Bordo para professores da Educacdo Infantil com a

finalidade de facilitar a organizacdo e a reflexdo sobre préaticas pedagdgicas.
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2 MOVIMENTOS INVESTIGATIVOS: ESTABELECENDO FUNDAMENTOS
TEORICOS PARA A PESQUISA

Apos a definicdo do tema, dos objetivos e do problema de pesquisa, 0 passo subsequente
consistiu na realizacdo de um levantamento teérico, com o propdsito de identificar producgdes
académicas capazes de fundamentar teoricamente a dissertacdo e subsidiar a analise dos dados.
Esse levantamento buscou localizar estudos relevantes e alinhados a tematica que constitui o

objeto de investigacdo desta pesquisa.
2.1 Caminhos da Pesquisa

Com o proposito de conhecer as produgdes académico-cientificas relacionadas ao tema
Diéario de Bordo e suas praticas reflexivas na formacédo continuada dos professores de Educacéo
Infantil, foi realizado um levantamento junto a base de dados que reune artigos publicados em
periddicos académicos: SciELO (Scientific Electtronic Library Online); EDUCA, da Fundacao
Carlos Chagas; Periodicos Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), vinculada ao Ministério da Educacdo; e um levantamento junto ao Banco de
Dissertacdes da Universidade de Taubaté — UNITAU. Cabe ressaltar aqui que um capitulo de
livro que trata da formacdo continuada de professores e uma dissertacdo que ndo pertence ao
banco de dissertacfes da Unitau foram incorporados pela relevancia ao tema e possibilidade de
forte contribuicéo.

Além da utilizacdo dos descritores Diario de Bordo e Formacgdo Continuada +
Educacédo Infantil, realizou-se também uma pesquisa com os descritores Psicologia Sécio-
historica + Significacdes, ja que a primeira se refere ao arcabouco tedrico-metodoldgico da
pesquisa e a prospecc¢do das significacdes € o objetivo principal da producdo de informacdes e
conhecimento requerido nesta dissertacdo. Por fim, utilizamos o descritor Pesquisa-Trans-
Formacdo, para compreender mais a fundo as suas contribui¢fes para a pesquisa, no que se
refere a perspectiva da emancipa¢do humana.

Notou-se, inicialmente, que os conceitos de Diario de Bordo e de Portfolios se
aproximavam, que compartilhavam os mesmos significados. Assim, considerou-se ambos na
busca investigativa, resultando os descritores: Diario de Bordo + Portfélios.

Delimitou-se um recorte temporal entre 2019 a 2023, ultimos cinco anos, pelo interesse
em trazer material de analise mais atual para a pesquisa. No decorrer do trabalho, também foram
selecionados outros textos, livros e artigos que possam fugir desse recorte temporal, dada a

importancia de possiveis contribuigdes ao aporte tedrico para a construcdo desta pesquisa.
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O Quadro 1, abaixo, representa as pesquisas realizadas nos bancos de dados.

Quadro 1 — Panorama de Pesquisas

Diario de Bordo + Portfélios

Formacéo de professores + Educagdo
Infantil

Psicologia Sécio-historica + Significacdes

Pesquisa-Trans-Formacao

SciELO CAPES UNITAU EDUCA @ Total

Total

179

90

168

0

437

03 19 6 207
1908 26 44 2.068
62 15 12 257
06 01 0 07
1973 60 62 2.532

Fonte: Informagdes coletadas e tabuladas pela pesquisadora em 2023.

Apos fazer a identificagdo dos artigos e dissertacdes nas buscas on-line nas plataformas,

com o propdsito de selecionar aqueles mais proximos ao problema de pesquisa e objetivo do

presente estudo, os critérios para avaliar as fontes nos trabalhos pesquisados se referem aos

descritores encontrados no titulo, no resumo e consideragées finais de cada um dos textos e nas

palavras-chave, seguindo-se de uma leitura critica que abordasse os temas elencados acima de

forma relevante.

Abaixo, no Quadro 2, sdo apontadas as principais referéncias utilizadas neste estudo:

Quadro 2 — Principais referéncias selecionadas com contribuicGes a essa pesquisa

Descritor Titulo
Diério de O Diario de Bordo: uma
Bordo + forma de refletir sobre a
Portfélios prética pedagdgica
Diario de Escritas dos professores-
Bordo + | cursistas na formacéo
Portfélios continuada de professores:

reflexdo sobre dificuldades
no manuseio de
tecnologias no curso de
extensdo midias na
educagdo

Ano
2019

2020

Tipo
Artigo

Artigo

Referéncia

BATISTA, T. O Diério de Bordo: uma
forma de refletir sobre a pratica
pedagdgica. Revista Insignare Scientia -
RIS, v. 2, n. 3, p. 287-293, 21 nov. 2019.
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RI
Slarticle/view/11209

SILVA, A.AS.. Escritas dos professores-
cursistas na formacéo continuada de
professores: reflexdo sobre dificuldades no
manuseio de tecnologias no curso de
extensdo midias na educagdo. Exitus.
Santarém, vol.10, n.e020118, p.1-25,2020.
Disponivel em:
https://doi.org/10.24065/2237-
9460.2020v10n1id1475. Acesso em 13 de
jun.de 2023.



https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/11209
https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/article/view/11209
https://doi.org/10.24065/2237-9460.2020v10n1id1475
https://doi.org/10.24065/2237-9460.2020v10n1id1475

Diério de
Bordo +
Portfélios

Diario de
Bordo +
Portfélios

Formacéo de
Professores +
Educacéo
infantil

Formacéo de
Professores +
Educacéo
infantil

Psicologia
Socio-
Historica

Psicologia
Socio-
Historica

Psicologia
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Fonte: Informacdes coletadas e tabuladas pela pesquisadora em 2023.

Apresentado o quadro de pesquisas correlatas, segue-se uma discussdo acerca dos
principais pontos levantados na leitura realizada pela pesquisadora, das principais discussoes
realizadas pelos autores das pesquisas reunidas, primeiramente, no que se refere ao uso e pratica
do tema norteador da nossa pesquisa: 0 “Diario de Bordo” e, em seguida, com os demais
topicos: “Formagao continuada de Professores ¢ Pesquisa-Trans-Formacdo”, finalizando com a

“Psicologia Sécio-historica”.
2.1.1 Estudos correlatos: aproximaces e distanciamentos

O artigo intitulado “O Diario de Bordo: uma forma de refletir sobre a prética
pedagdgica”, de Tailine Penedo Batista, 2019, tem por objetivo abordar a importancia do uso
do Diario de Bordo na formacédo e na construcdo de um professor investigador de sua pratica
pedagdgica, tratando entdo como o uso desse material influencia no desenvolvimento das aulas
e vem se tornando indispensavel na formacdo inicial e continuada.

A autora destaca o Didrio como uma rica ferramenta que auxilia na constitui¢do

formativa de um professor pesquisador: além de facilitar a pesquisa diaria do seu cotidiano a
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partir da escrita, construindo uma identidade profissional, um planejamento de aulas mais
préximo da realidade de seu aluno e um conhecimento aprofundado de suas préticas de ensino,
também é uma forma de expressdo que capacita 0 sujeito a pensar e a explorar novas
perspectivas. Ela conclui que o registro no diario permite uma evolugdo na escrita que aos
poucos vai se transformando em mais reflexiva impulsionando o desenvolvimento docente. O
texto de Batista (2019) se mostrou consoante a essa pesquisa, pois tanto o artigo analisado como
esta pesquisa consideram o Diario de Bordo, se bem utilizado, como uma poténcia para a
formacéo continuada dos professores, tornando-os mais criticamente reflexivos sobre a propria
pratica.

O segundo artigo (Silva, 2020) traz as mudancas na educacgdo ocorridas por meios dos
avancos tecnoldgicos nos ultimos anos e a necessidade de a escola avancar para acompanhar
essas mudancas, considerando as dificuldades de professores para lidarem com elas na sua
pratica cotidiana. A autora refere-se ao Diario de Bordo como ferramenta que pode auxiliar 0
professor na realizagdo do processo reflexivo durante sua formagéo continuada, tornando-se um
caminho para contrapor a tradicional formacdo baseada na transmissdo-assimilacdo de
conhecimentos.

Silva (2020, p. 7), traz como urgéncia e alternativa uma formacéo de professores que

tenha como uma das prioridades:

[...] uma formacdo de professores sob uma nova ética, de modo continuo,
contextualizada nas praticas e voltada para um profissional reflexivo,
conforme discutem os autores Ndévoa (1999); Schon (2000); Pérez Gémez
(2002) e Tardif (2005), dentre os quais tomamos como referencial Schon
(2000), para gue essa assertiva possa ser concretizada.

Essa concepcdo aproxima-se do que propbe a presente dissertacdo, quando escolhe
como opcdo metodoldgica os encontros formativos para a construgdo do conhecimento, na
perspectiva da Pesquisa-Trans-Formacdo, pautados nos registros reflexivos oportunizados pelo
Diéario de Bordo. Além disso, tanto o artigo como esta pesquisa consideram o Diario de Bordo
uma ferramenta que se desvia de concepc¢des tradicionais de formacdo, na qual prevalecem
percepces de transmissividade, por se tratar de uma ferramenta capaz de proporcionar
mudancas no individuo, visto que o faz pensar de modo a promover a autoavaliacdo e perceber
sua evolucéo (Liberalli,1999).

Cruz e Dieb (2022) teve como objetivo em seu artigo “Narrar e aprender sobre Educacao
Infantil em portfolios reflexivos: a relacdo com o saber de estudantes de pedagogia em situacéo

de estagio remoto”, compreender o modo como um grupo de estudantes de Pedagogia se
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mobilizou e atribuiu sentido ao que aprenderam em uma experiéncia de estagio em Educacéo
Infantil. O texto foi guiado teoricamente para a analise de dados pela Teoria da Relagdo com o
Saber, elaborada por Bernard Charlot, a partir de uma atividade de portfolio.

O resultado da analise destaca trés nicleos tematicos na compreensao dessa relagdo com
0 saber dos estudantes: 0 modo como o estdgio foi conduzido, os contetdos intelectuais que
foram estudados e a producdo de autoconhecimento oriunda dos processos reflexivos
proporcionados pela confeccdo dos portfélios, o que mais se destaca como contribuicdo para
essa dissertacdao. Nessa experiéncia, as docentes utilizaram os portfélios para descreverem suas
experiéncias e ou vivéncias no estagio e depois foram avaliados por seus professores a partir
dele. Apesar de tratar de uma investigacdo com estudantes de pedagogia, o que difere bem desta
pesquisa, que tem seu foco na Educacdo Infantil, viu a possibilidade de utilizar o portfélio como
um instrumento avaliador da préatica e produtor de novos conhecimentos, um procedimento
contrario aqueles utilizados nas avaliagdes classificatorias, que diferentemente de checar o que
e quanto o aluno aprendeu, buscam o sentido das aprendizagens para aquele que aprende,
trabalhando com diferentes linguagens para a construcdo efetiva do conhecimento, como
narrativas, fotografias, atividades: “por ter a caracteristica peculiar de ser construido pelo aluno,
talvez seja 0 unico procedimento de avaliacdo pelo qual ele se responsabiliza inteiramente”
(Villas Boas, 2007, apud Cruz e Dieb, 2022, p. 207).

Por fim, com relacdo ao descritor “Diario de bordo e/ou portfolios”, a dissertacdo de
Dias (2021), traz o Diario de Bordo, seu objeto de estudo, como estratégia pedagdgica na
Educacdo Basica, no contexto da sala de aula de trés professoras de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio e um professor de Historia do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de cunho etnografico que abarcou o acompanhamento da realizacdo do Diario de
Bordo por meio de observagdo participante, com registro de notas de campo, bem como a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com as/os professoras/es e de grupo focal com as/os
estudantes das turmas participantes.

As andlises socio discursivas despendidas no trabalho, baseadas nos pressupostos
tedricos e metodoldgicos deste estudo de Dias (2021) se baseiam nos principios ontolégicos,
epistemologicos da Analise de Discurso Critica (ADC), especialmente, a vertente proposta por
Fairclough, Chouliaraki e Fairclough, que, em resumo, busca entender como a linguagem esta
relacionada as estruturas de poder e ideologia na sociedade, ou seja, € uma teoria que examina
0 uso da linguagem como ferramenta de construgdo e reproducdo de poder e controle social.
Nesse sentido, ela visa questionar e desestabilizar praticas de linguagem que perpetuam

injusticas sociais e desigualdades.
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As analises sociodiscursivas permitiram constatar potencialidades do uso do Diério de
Bordo como um espago de vozes para as/os estudantes, constituindo-se como uma ferramenta
de acdo social, contribuindo para a negociacdo dos sentidos e para a desestabilizacdo das
relacdes de poder em sala de aula. Com relacéo as analises sociodiscursivas das representacfes
docentes sobre a realizacdo do Diério de Bordo, constataram que a prética da estratégia foi
capaz de provocar processos de construcdo identitaria.

O Diério de Bordo na pesquisa de Dias (2021) traz uma outra versatilidade, que é a de
poder atuar como estratégia com estudantes da Educacdo Basica e poder contribuir para a
educacdo como pratica de liberdade, de desestabilizacdo de poder. Nesse quesito se aproxima
desta pesquisa que tem a intengdo de apreender as significacbes dos professores, em uma
perspectiva marxista de analise de producdo de conhecimento e verificar o que esta alem da
aparéncia, permitindo a reflexdo dos professores para além de seu cotidiano alienado.

Com relacdo ao descritor “formacao de professores na Educacdo Infantil”, Gatti et al.
(2019), em um dos capitulos de seu livro: “Concepgdes e praticas na formacéo de professores
para educacao basica” , colocam a necessidade urgente de se repensar a formagdo docente em
um cenario de insatisfacdo com as praticas formativas, inicial e continuada, que demostram
uma percepcao ainda muito dicotomizada entre teoria e préatica, entre conhecimento especifico
e conhecimento pedagdgico, entre universidades e escolas.

Além disso, os autores chamam a atencdo para o grande desafio que ainda existe em
desenhar um curriculo formativo, que contemple, de forma equilibrada e coesa, as dimensdes
politica, ética, humana, estética, técnica e cultural e que prepare o futuro professor para o
exercicio da docéncia em diferentes contextos, visando a atender a diversidade de necessidades
de todos os alunos.

Gatti et al. (2019), colocam que, apesar desses desafios, nas redes publicas, no geral,
tém ocorrido, cada vez mais, acdes de formacdo continuada com foco na escola e suas
necessidades, fortalecendo e legitimando o espaco escolar como lécus privilegiado, mas ndo
exclusivo, de formacdo continuada permanente. Também coloca a relevancia dada as culturas
colaborativas, ao trabalho em equipe, as novas competéncias, que sdo as que consideram o papel
do professor para além do dominio dos conteudos, como por exemplo, a competéncia
tecnoldgica, a formacdo reflexiva e investigativa que tem acrescido nesse espaco.

A leitura desse capitulo permitiu correlaciona-lo a metodologia abarcada pela Pesquisa-
Trans-Formacgdo, intengdo desta pesquisa, que visa aliar o conhecimento a producdo de
informacdes, buscando tratar entre os participantes problemas advindo da sua realidade, além

do objeto de estudo desta pesquisa, o0 Diario de Bordo, como uma ferramenta capaz de satisfazer
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uma prética de formacéo reflexiva e investigativa, como traz Gatti et al. (2019) colocada sua
versatilidade, como mais acima explicaram Batista (2019); Silva (2020) e Cruz e Dieb (2022).

No que se refere a formagdo de professores, tem-se recorrido menos a conferéncias,
palestras e cursos de curta duracdo, modalidades consideradas, pelas préprias redes, menos
efetivas para alcangar as metas pretendidas e valorizado mais metodologias que favorecam
acOes formativas com docentes, como propde essa dissertacdo, quando aposta em uma
metodologia critica, a PSH, 0 MHD e a Pesquisa-Trans-Formacao, que tém como foco produzir
conhecimentos, em uma perspectiva formativa e colaborativa por meio dos grupos de docentes,
que problematizam sua realidade com vista a transformar suas praticas.

Os autores (Gatti et al., 2019) ainda alertam para o fato de ainda ndo serem muitas essas
iniciativas, escassez causada pela falta de politicas que promovam a articulacdo entre a
formacéo, a valorizagdo e o desenvolvimento profissional. Eles consideram que as narrativas
sdo estratégias empregadas para a formacdo inicial e continuada, mas o emprego de outros

recursos ainda carece ser mais explorado:

Os casos de ensino, o portfélio, os memoriais de formacdo e os diarios
reflexivos sdo exemplos de praticas que apresentam como elemento comum a
narrativa e sao frequentemente utilizados em contextos de formacédo no Brasil.
Ja 0 emprego de recursos audiovisuais e de observacdo das praticas de ensino
ainda sdo pouco presentes na formagdo inicial e continuada de professores no
pais. (Gatti et al., 2019, p. 196).

Ainda nesse caminho, temos a dissertacdo de Santos (2023), que considera a existéncia
de colaboracdo voluntaria entre professores experientes e iniciantes na busca de
aperfeicoamento da pratica pedagdgica, coloca a escola como espago privilegiado para a
formacdo continuada dos professores, que propicia em seu cotidiano a existéncia de diferentes
espacos formativos, se devidamente valorizados. Em uma abordagem qualitativa, essa
investigacdo caracteriza-se na perspectiva da pesquisa-formacdo e foi composta por um
encontro no formato de grupo focal e sete encontros formativos em colaboracdo com as
participantes. Os temas dos encontros foram definidos de acordo com as necessidades
formativas e de acordo também com as revelacdes sobre a pratica pedagogica expressas pelas
professoras participantes.

Santos (2023) traz o importante papel dos docentes enquanto coformadores de seus
pares e como a troca de conhecimentos e experiéncias entre 0s professores experientes e
iniciantes reflete em uma boa préatica de ensino, aspectos importantes para o desenvolvimento

desta pesquisa.
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No que se refere aos descritores Psicologia Sécio-historica e significacdes, o artigo de
Aguiar, Aranha e Soares (2021), traz como objetivo mostrar uma anélise de dados baseada nos
nlcleos de significacdo, produzidas pelas significacbes de um grupo de equipes gestoras de trés
escolas publicas. Fundamentada na Psicologia Sdcio-histdrica, os autores explicam que para a
utilizacdo desse método é preciso desconsiderar anélises dicotdmicas e considerar o termo
significacdo para expressar a articulacdo dialética entre sentidos e significados. Importante
ressaltar aqui a descrig@o que os autores fazem acerca do significado da palavra “grupo”, como
“uma reunido de sujeitos para discutir de modo democratico, critico e colaborativo determinado
tema/proposta” (Aguar, Aranha e Soares, 2021 p. 03), perspectiva que corrobora e muito com
esta pesquisa que considera 0S mesmos pressupostos para a producdo de informacgéo e sua
analise.

Nessa analise pelos nucleos de significacdo, 0 momento de pos-transcricdo das falas é
essencial para apreender o objeto e 0 objetivo de estudo, pois carrega os fendmenos das relagdes
sociais e historicas que “forjam os sujeitos e todas as suas expressoes” (Aguiar, Aranha e
Soares, 2021, p. 03). Também explicam, que o que diferencia esse metodo dos demais é o fato
do Materialismo Historico-dialético buscar pela totalidade do fendmeno nas investigacoes
sobre o objeto de estudo, revelando ai 0 movimento histérico e suas contradicdes e, claro,
também as possibilidades para a sua superacdo. Nesse movimento analitico, busca-se a
apreensdo do real para além da aparéncia, convergindo nesse sentido com o objetivo do artigo,
que é a de analisar as significacdes do grupo de equipes gestoras, além de, com bases nelas e
nas mediagdes que a constituem, focar, iluminar e explicar os fendmenos.

Em seguida, explica-se a metodologia usada na pesquisa, tendo como meio para as
informacGes produzidas, as entrevistas, reunides reflexivas e encontros de formacdo com as
participantes, detalhando os procedimentos de analise com o levantamento de pré-indicadores,
indicadores e sua articulacdo para a constituicdo dos nucleos de significacao. Por fim, realiza a
andlise interntcleos. Conclui que, para superar as praticas calcadas no cotidiano da escola, €
necessario apostar na criacdo de espacos de formacao que articulem teoria e pratica, bem como
no trabalho coletivo. Nesse mesmo sentido, aponta a importancia de projetos de pesquisa e
extensdo e no papel na universidade para superar o0s reais problemas da educacdo. Mostra
também a relevancia da coeréncia teérico-metodoldgica utilizada na pesquisa, pois foi por meio
dos nucleos de significacdo que se discutiu a dialética objetividade-subjetividade dos sujeitos,
permitindo uma compreensdo mais ampla e totalizantes das suas atividades, com vistas a

superar os problemas da educacgao.
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Com efeito, esse artigo posiciona-se bem proximo tedrico-metodologicamente a esta
dissertacdo, pois compreende a organizacdo dos nucleos de significagdo como processo
primordial que decorre do movimento analitico e interpretativo das significacdes dos sujeitos,
oportunizando construir-se 0 momento em que se ultrapassa a aparéncia e chega-se a esséncia
do objeto de estudo e objetivo da pesquisa.

Outro artigo que conversa com Aguiar, Aranha e Soares (2021) em uma mesma
perspectiva € o de Penteado, Voigt e Aguiar (2022), que objetiva discutir as contribuic6es do
Materialismo Histdrico-dialético e da Psicologia Socio-histérica para pesquisas com
professores e gestores.

Para isso, parte-se de duas pesquisas diferentes com o mesmo objetivo de analise
metodologica, o de analisar as significacbes obtidas, por meio do procedimento teorico-
metodologico dos nucleos de significacdo, apoiado em categorias para ajudar a explicar seus
objetivos distintos. Em ambas as pesquisas, com producdo de dados através de entrevistas e
outra com Pesquisa-Formacéo, os autores consideram que houve uma aproximagao com a
realidade educacional e producdo de conhecimento académico, contribuindo para superar 0s
desafios da realidade cotidiana investigada. Salientam ainda que a escola como locus de
pesquisa, proporciona desafios de se conhecer os professores para além da aparéncia de um
cotidiano alienado e compreendé-los como sinteses historica e individual, ou seja, como sujeitos
anicos, historicos e sociais a0 mesmo tempo.

A seguir, elencamos pontos importantes apreendidos nesse artigo, que sdo de grande
utilidade para este estudo, como:

e aconsideracdo do MDH como ponto central, por permitir que fenémenos sejam
estudados como processos de mudanca e movimento, como processos histéricos,
e as significacbes produzidas entre os sujeitos, como fruto da articulacdo entre
sentidos e significados, como pressupde também essa dissertacéo;

e as autoras, apoiadas em Vigotski, ainda trazem que as significacdes se
modificam a medida em que se desenvolvem as necessidades humanas e a
producdo que visa satisfazé-las e, nesse movimento, com base nas contradices,
ocorrem as mudancas das relagbes sociais. Além disso, as significacGes
evidenciam possibilidades de reflexdo, de critica e de constru¢do de novas
formas de pensar, sentir, agir, abrindo caminhos a transformacéo e ao devir;

e a tarefa da producdo de conhecimento que somente se realiza quando

ultrapassamos a aparéncia dos fatos;
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e por fim, valorizacdo de tarefas que articulem praticas criticas e compromissadas
com a justica social, visando a diminuicdo das desigualdades de nosso pais.
Esse artigo, como o primeiro, na conclusdo, também considera os projetos de pesquisa
e de extensdo de suma importancia, bem como o papel da universidade para criacéo de espacos
reflexivos de formacdo escolar, permitindo que os professores reflitam, discutam, se
reorganizem, em um movimento de superacéo das dificuldades encontradas.
O ultimo artigo discutido aqui sobre a PSH e as significacdes, de Gomboeff e Penteado
(2021) chama a atencdo pelo seu titulo: “O papel dos registros pedagdgicos na formacédo
docente” que dialoga com a construcdo desta dissertagdo que tem como objeto de estudo o
Diario de Bordo, considerado um importante registro pedagdgico, como afirma Gatti et al.
(2019). Nesse artigo, Gomboeff e Penteado (2021) explicitam a importancia dos registros
pedagdgicos para a formacéo docente como um importante aliado, pois o docente ao pratica-lo,
vivencia um processo formativo que envolve um alto grau de subjetividade, favorecendo seu
desenvolvimento, que é descrito pelas autoras como evolucdes/revolugdes que ocorrem nos
diferentes ciclos profissionais do professor, favorecendo seu desenvolvimento continuado. Elas
ainda delegam ao coordenador pedagdgico um importante papel no acompanhamento desses
registros, na medida em que favorecem um contexto de desenvolvimento, potencializando os
registros na formacdo docente e levando os mesmos a refletirem, criticamente.

No que se refere aos registros, Gomboeff e Penteado (2021, p. 690), apontam:

Na Educacéo Infantil (El) os variados registros pedagogicos produzidos pelos
professores no cotidiano da escola vém se consolidando como documentacao
pedagdgica, pois se apresentam como instrumentos valiosos que comunicam
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento de bebés e criangas, bem
como, aspectos da préatica pedagdgica, fundamentais para o aprimoramento do
trabalho dos professores.

Esse artigo teve como objetivo explicar o papel dos registros pedag6gicos no processo
de formacdo dos docentes e explicitar a importancia do acompanhamento dos coordenadores
pedagdgicos durante o processo de producao dos registros. Como base tedrico-metodoldgica,
pauta-se no Materialismo Historico-dialético, nos principios da Psicologia Sécio-histérica e na
Pedagogia Histdrico-critica e como procedimento de andlise de producdo de dados, utiliza-se
dos nucleos de significacéo.

Os autores concluem mostrando como 0s coordenadores pedagdgicos atuam
profissionalmente, utilizando registros pedagogicos para cumprir sua atribuicdo essencial, que

é a formagdo docente, expressando a dimensdo transformativa do seu trabalho como
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coordenadores, envolvendo os docentes no seu contexto de trabalho e enfatizando os registros
pedagogicos como um importante instrumento formativo.

Chama atencdo também nesse artigo, o aporte tedrico, o que se ajusta para a construcao
desta dissertacdo, fazendo variadas referéncias a Vigotski, para embasé-lo, bem como as
explicacGes bem claras acerca das categorias utilizadas para apoié-las, na explicacdo de seu
objeto de estudo.

Falando agora sobre o descritor Pesquisa-Trans-Formacao, no artigo de Magalhdes e
Aguiar (2022) descreve-se seu caminho, que deu base a pesquisa desenvolvida na tese
“Dimensao subjetiva dos processos de inclusdo escolar no movimento da Pesquisa-Trans-
Formacgao”, que compde o rol de pesquisas criticas que tém sido realizadas pelo GADS (Grupo
Atividade Docente e Subjetividade) da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Essa
metodologia se fundamenta no método Materialista Historico-dialético e na abordagem
categorial, considerando que a presenca da critica, de base marxista, € imprescindivel a criacéo
de estratégias de producéo de informacéo e de conhecimento da pesquisa.

Nesse artigo, as autoras destacam a categoria Dimensdo Subjetiva da Realidade e a
perspectiva da Incompletude Critica no movimento da Pesquisa-Trans-Formagéo, assim como
as estratégias criadas no processo da pesquisa que mais tiveram impacto para 0 movimento
critico de pesquisar-formar-transformar. No decorrer do artigo, elas destacam na visao marxista,
caracteristica essa fundamental da Pesquisa-Trans-Formacéo, seu carater autogestionario, na
qual “a humanidade ira superar autogestionariamente a sociedade capitalista e 0 seu modo de
producdo, desenvolvendo o autogoverno dos produtores, uma sociedade gerida por conselhos
de trabalhadores em todos os niveis” (Magalhdes e Aguiar, 2022, p. 25). Dessa forma, na
educacdo, os trabalhadores tém plenas condicdes de desenvolver em seu proprio local de
trabalho, no movimento do seu labor, um processo diferente de reorganizacdo do trabalho, que
rompa com a alienacdo, possibilitando o desenvolvimento da consciéncia de classe.

Em seguida, destacam: a importancia das categorias como bases para essa pesquisa,
utilizando-as desde o planejamento até as conclusdes finais. Apresentam a dimenséo subjetiva
da realidade, como categoria fundamental no processo de pesquisa critica marxista da Pesquisa-

Trans-Formacao. Sobre isso, nas palavras de Magalhdes e Aguiar (2022, p. 27):

A Pesquisa-Trans-Formacgdo, ao orientar-se pelo método materialista
historico-dialético, concebe as categorias dentro do espectro tedrico-
metodoldgico, ou seja, utiliza-se das categorias desde o planejamento até as
conclusdes finais. A funcéo atribuida as categorias, grosso modo, a de superar
a superficialidade imediata dos fenbmenos e ir para além da aparéncia,
origina-se da concepgdo metodoldgica marxista.
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Por fim, traz a perspectiva de incompletude critica de si e dos outros, que toda pesquisa
marxista precisa desenvolver nos participantes, que significa saber que por mais que estudemos
muito um assunto, nunca nos aproximamos do seu conhecimento pleno.

Descrevem sobre a importancia das estratégias utilizadas nas formacdes, na composicao
desta pesquisa, observando que elas “pretendem, intencionalmente, contribuir para a
constituicdo de mediacOes por meio de acOes formativas, fazendo com que cada grupo
trabalhado produza conhecimento revolucionario relevante para a construcdo de uma sociedade
diferente desta” (p. 30).

Alerta, na conclusdo, que a perspectiva da critica marxista deve estar sempre presente,
pois em tempos de retrocesso nas conquistas e de valoracdes distorcidas que se opdem as
mediacdes favoraveis a emancipacdo humana, pesquisar exige um compromisso profundo com
a realidade estudada e uma luta por oportunidades de conscientizacdo pessoal.

Ja o artigo de Aguiar, Magalhdes e Carvalho (2023), tem por objetivo discutir
pressupostos teorico-metodoldgicos para pensar e fazer pesquisas que colaborem na
transformacéo de educadores, por meio de processos formativos transformadores com vistas a
superar o0s problemas educacionais decorrentes da pandemia. Nele, discorre-se sobre o contexto
pandémico e 0s impactos ocorridos na educacdo. Na sequéncia, sdo discutidos alguns
pressupostos  tedrico-metodologicos do  Materialismo  Histérico-Dialético, proposta
metodologica entendida como base para a construcdo das categorias da Psicologia Sécio-
historica, que também fundamenta a da Pesquisa-Trans-Formacdo. As autoras chamam a
atencdo para que se proponha a promocdo de processos de formacao de professores focados,
sobretudo, em novas metodologias.

Esse artigo se aproxima desta dissertacdo, pois ambas compreendem 0S pressupostos
tedricos e metodoldgicos do Materialismo Historico-dialético e da Psicologia Sdcio-historica
como um norte orientador para o planejamento e desenvolvimento de pesquisas que tém a
funcéo social de colaborar na formacéo e transformacdo dos educadores e, consequentemente,
da educacdo. E como essencial em todas as pesquisas que se propdes caminhar por essa seara,
descreve sobre a importancia das categorias para explicar o objeto na sua totalidade, o real.
Aprofunda-se nas categorias: significac6es, explicando sua complexidade, categoria de suma
importancia nesta dissertacao, ja que se propdes nela apreender as significacdes dos docentes
acerca do Diario de Bordo, enfim, também sobre a totalidade, j& que as significacbes estdo
inseridas em uma totalidade social, outra categoria que se pretende fazer uso neste estudo.

Aguiar, Magalh&es e Carvalho (2023) ao abordar sobre a Pesquisa-Trans-Formagcéo,

explicam que “tal processo acontece quando criamos, na dialética do formar-pesquisar-
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transformar, as possibilidades de gestacdo de mediagOes importantes que vao nos preparando
para transformacdes sociais radicais.” (p. 15). A partir daqui, levantam pontos importantes para
que ela seja alcangcada, como: o clima estabelecido junto ao grupo que deve ser de colaboracgéo,
inexisténcia da dicotomia nas suas partes e o estabelecimento de um acordo, coletivamente,
para decidir quais textos serdo discutidos, quais tematicas serdo abordadas.

Nesse artigo, as escolas sdo apresentadas, segundo Aguiar, Magalhdes e Carvalho
(2023), como centros de pesquisa e lugares que, historicamente, se posicionam como uma
extensdo da burocracia, priorizando processos educacionais voltados para a produtividade,
alinhados a logica das ideias dominantes. Esses processos sdo excludentes, desumanizadores,
promovem o empreendedorismo individual, enfatizam o individualismo, a biologizacéo e a
resiliéncia a opressdo diaria. Conclui que ndo ha como descolar pandemia das suas
consequéncias sociais, que essa configuracdo é fundamental para podermos compreender a
conjuntura construida pelo Estado e pela sociedade civil no periodo pandémico.

Os dois artigos - Magalh&es e Aguiar (2022) e Aguiar, Magalhdes e Carvalho (2023),
possuem pontos que convergem entre si, no que se refere a explicitar do que se trata a Pesquisa-
Trans-Formacdo, como alternativa para superar praticas ultrapassadas de formacdo que se
assemelham a légica positivista e afasta-se da critica, parte fundamental para corroborar essa
dissertacéo.

Com relagcdo ao ultimo artigo analisado de Moura, Cunha e Magalhdes (2023), a
Pesquisa-Trans-Formacédo aparece como uma estratégia prospera para formacdo docente, que
precisa ser considerada, como se pretende também nesta dissertacdo. Teve como objetivo,
discutir a Pesquisa-Trans-Formacdo elaborada como estratégia de formacdo docente, cuja
metodologia utilizou 10 encontros, desenvolvidos de maneira remota, com 10 professores de
Educacdo Fisica, que atuam no Ensino Fundamental, com o tema “Avaliacdo para a
Aprendizagem em Educacdo Fisica, seus desafios e possibilidades”.

As informacGes foram produzidas com base em estratégias, como: discussdo de um caso
de ensino, slides e formacGes dialogadas, apresentacéo de praticas avaliativas, reflexdo-critica
coletiva, construcdo colaborativa de uma proposta avaliativa, entre outras, o que coaduna com
a pesquisa aqui em construcao, ja que utilizamos de estratégias semelhantes para producao de
informacBes. O movimento de analises das informacGes se baseou na analise de conteddo
(Bardin, 2011) que resultou em trés categorias, que demonstraram a potencialidade dessa forma
de apreender e intervir, dialeticamente, na realidade estudada e de favorecer a transformacéo

educacional e social, possibilitando o reconhecimento do inédito viavel nesse processo.
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Na conclusdo, as autoras ressaltam a potencialidade da Pesquisa-Trans-Formagéo como
estratégia de formacdo docente, uma formacao coletiva, que parte da reflexdo-critica da propria
pratica, aprofundada na articulacdo teoria-pratica, contribuindo com mediagdes necessarias aos
processos de transformacao na escola, sempre em perspectiva a transformagdes sociais radicais.

Diante do exposto achamos uma lacuna de pesquisa, um espago interessante para ser
investigado, na qual pretende-se encaixar este estudo, qual seja, analisar o Diério de Bordo,
instrumento utilizado por professores de Educacdo Infantil, na perspectiva sdcio-histérica, com
a finalidade de apreender as significagdes dos professores acerca de seu uso, utilizando
encontros formativos com o objetivo de promover transformacfes das praticas escolares,
primeiramente, mas com a possibilidade — e compromisso — de reverberar revolucionariamente
essas mudangas no conjunto da atual sociedade que se alimenta das desigualdades sociais,
intentando contribuir para a construcao das condi¢des necessarias para sua superagao. A revisao
de literatura aqui realizada possibilitou verificar que a presente dissertacdo pode auxiliar
municipios que utilizam o Diario de Bordo como instrumento para registros dos alunos, da
atividade docente, do contexto escolar etc., de forma mais proficiente e com horizontes

autogestionarios.
2.2 Percursos de Escrita: O Diario de Bordo como instrumento formativo

Machado (1998), em seu segundo capitulo do livro “O diario de leituras: a introducéo
de um novo instrumento da escola”, menciona que o dirio surge, no seculo XIX, como uma
forma de dar vazdo aos conflitos interiores vividos pelos individuos, em um contexto ligado a
contradi¢tes da época, envolto pelos ideais de liberdade e igualdade e o que realmente acontecia
na vida cotidiana dessas pessoas.

Ja na nossa atualidade sdo muitas as formas como os diarios aparecem, e a mesma
autora aponta esse “diarismo” como uma possivel relagcdo entre sua proliferagdo e o tipo de
sociedade em que vivemos, na qual, diante de uma sociedade esfacelada, talvez o diario seja o
Unico capaz de expressar a civiliza¢do fragmentada em que vivemos.

Com rela¢do ao género “Diarios” e suas caracteristicas, Machado (1998), apoiada em
Bakhtin, ressalta que esses podem ser definidos como tipos relativamente estaveis de
enunciados, elaborados por cada esfera de utilizacdo da lingua. Ela o considera como um
discurso, uma espécie de fala escrita, escrito com maltiplos objetivos pelos individuos, com
uma certa liberdade. Pode, assim, o diario, expressar seus escritos para diversos papéis, ou seja,

sem que seja para um destinatario especifico, dando liberdade ao seu condutor. Ele mantém
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uma distancia temporal pequena quanto ao relato de acontecimentos vividos, podendo ser
escritos em periodos ndo muito longos ou diariamente.

O diério possui uma a¢do comunicativa e um género préprio, segundo Machado (1998).
No que se refere a sua agdo comunicativa, segundo a mesma autora, ela diz respeito a interacdo
que se estabelece pelo menos entre dois sujeitos que se engajam numa relacdo interpessoal,
procurando um consenso sobre uma situacdo de acdo, com o objetivo de coordenar 0s seus
planos de acéo, na qual o sujeito é mais reflexivo. Teria um objetivo tanto de conhecimento de
si como do conhecimento em geral. “A producdo do diario, assim, é vista ndo simplesmente
como expressdo do que se pensa, mas como uma forma de descoberta dos préprios
pensamentos, como instrumento de pesquisa interna (1998, p. 30). Machado complementa,

argumentando que:

Ao lado dessa funcdo de busca de conhecimento, a producdo diarista aparece,
frequentemente, como uma forma de se fazer um balanco das proéprias acoes,
um julgamento de si, um exercicio moral, que pode ser considerado como
tributario do exame de consciéncia cristdo, através do qual o diarista se
interroga tanto sobre sua atitude moral como sobre o progresso da obra que
escreve (1998, p. 31).

Dessa forma, na pratica educacional, é desejavel que sejam criados contextos em que a
acdo comunicativa seja possivel, tanto inter quanto intra, pessoalmente, o que poderia criar
condicdes favoraveis ao desenvolvimento da capacidade de registar, refletir e agir. Explicitando
melhor, no ambiente educacional, devem ser criadas oportunidades para que 0s alunos possam
interagir com outros (interpessoal) e refletir consigo mesmos (intrapessoal). Esses momentos
de comunicacéo e reflexdo sdo essenciais para registrar suas experiéncias, refletir sobre elas e,
a partir disso, tomar ac6es informadas e conscientes.

Para Zabalza (1994), os diarios podem ser usados em distintos contextos e tem a
capacidade da dupla exigéncia metodologica de trabalhar a objetividade da situacdo através da
versdo subjetiva que os sujeitos ddo a ela e a subjetividade da situacdo através dos dados
objetivos que o proprio documento pessoal proporciona. Ainda para 0 mesmo autor, eles sdo
um espaco narrativo de pensamento dos professores e de seus dilemas.

Com relacdo ao contexto em que sdo usados na formacdo de professores, segundo
Liberalli (1999), o Diario vem sendo empregado para documentar reacdes e materiais lidos,
palestras, projetos, observacgdes de sala de aula, descrigdes dessas para posterior reflexao e ainda

pode servir como instrumento de autoavaliagéo.
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Ainda de acordo com Liberalli (1999), o Diario é uma ferramenta capaz de proporcionar
mudancas no individuo, visto que o faz pensar de modo a promover a autoavaliagdo e perceber
sua evolugéo.

J& Alves (2001, apud Cafiete, 2010), discute o diario como colaborador para o
desenvolvimento profissional dos professores e estudo dos seus dilemas. O autor caracteriza 0s
diarios como sendo instrumentos de coleta de dados biograficos, chamados de documentos
pessoais.

Para a presente pesquisa, verificamos que o Diario de Bordo também pode ser chamado
de portfélios. Gatti et al. (2019), trazem ambos 0s conceitos como escritas narrativas que séo
bastante utilizadas no Brasil. Ainda segundo os autores, o portfélio € um instrumento que
favorece o registro, a sistematizacéo de reflexdes e o desencadear de novas aprendizagens. Sua
construcdo pelo professor retrata o desenvolvimento e a evolucéo ao longo da sua vida pessoal
e profissional. J& com relacdo aos diarios, os colocam como uma técnica de documentacao que,
conforme caracteristicas e objetivos, apresenta nomenclatura diversa, como diario de campo,
Diéario de Bordo etc. O diario se configura como um documento pessoal informal que permite
uma liberdade de autoria para registro de acdes, certezas e incertezas.

Em um quadro comparativo, os autores colocam que ambos possuem algumas
potencialidades iguais, como: revisao de concepcoes de teorias pessoalis, a interacao entre pares,
a realizacao de processos reflexivos sobre a pratica e para a compreensdo da relacéo entre teoria
e prética. Porém, o diario apresenta algumas particularidades interessantes para esta pesquisa,
como: potencialidades para manifestacdo das subjetividades, bem como de incertezas e
ansiedades; a aquisicdo do habito do registro de escrita como processo de expressdo e de
objetivacdo do pensamento; a ampliacdo do conhecimento sobre a escola e a construcéo de um
conhecimento critico sobre uma realidade especifica.

Dessa forma, é perceptivel que apesar de parecidos o0s conceitos, o Diario de Bordo traz
algumas particularidades interessantes e a potencialidade de constru¢cdo de um pensamento
critico e emancipatorio, desde que seja utilizado de forma funcional. Nesse sentido, Cafiete
(2010) traz uma segunda possibilidade para o uso dos diarios, que € o de ser um instrumento
capaz de mudar as concepgOes. De acordo com a autora, as concepgdes que 0s professores
carregam regulam toda sua a¢do, pois agem por meio daquilo que acreditam, ou seja, de acordo
com suas concepgdes sobre o aluno, sobre o papel do professor, sobre a matéria e sobre a escola
fundamentam toda a tomada de decisdes.

Nesse sentido, a autora coloca o diario como um proficuo instrumento, quando por

intermédio da escrita, as/os professoras/es podem perceber seus pontos de vista, questiona-los
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e submeté-los a novas validagcdes e/ou a mudancas. Um aspecto para que isso se efetive é tornar
o diario um instrumento de trabalhado em equipe, 0 que se pretende nesta pesquisa, por meio
das ac¢des formativas.

Diante do exposto pelos autores citados, ficou evidenciado que o Diario de Bordo serve
a diferentes tipos de uso, desde a uma pratica mais individualizada voltada para o eu interior,
ou seja, para o professor como observador de seus préprios dilemas e para o registro de
conceitos cientificos, anotagdes de observacdes etc.

Fica evidente também, a riqueza que o constitui, j& que ele possibilita que os docentes
exponham seu pensamento sobre os diversos aspectos que constituem sua realidade escolar,
como: conhecimentos dos alunos, dos seus saberes, da sala de aula, bem como sua gestéo e
organizacgdo, dos seus desafios diarios, do conhecimento pedagdgico do conteddo, como traz
Shulman (2014); enfim, permitem que se tenha acesso as diferentes representaces que 0s
professores constroem sobre esses saberes, complexos da sua realidade profissional, permitindo
que, a partir de entdo, se estabelecam acOes para seu desenvolvimento.

Assim, o Diario de Bordo demonstra ser um potencial revelador de conceitos, que serve
a diferentes estratégias de utilizacdo, significacOes e até ressignificacbes das préaticas dos
professores, sendo esse um campo proficuo de investigagdo para que se chegue a um

movimento de sintese sobre sua utilizagdo na realidade investigada.

2.3 A Formacao Continuada de Professores: Caminhos para a Transformacao
Pedagdgica

No que se refere a formacéo continuada de professores aliada a reflexividade, buscou-
se como sustentacdo tedrica 0s autores estudados na disciplina “Profissdo Docente e
Desenvolvimento Profissional”, do Mestrado Profissional de Educacdo da Unitau. Dentre 0s
autores considerados, destacam-se 0s textos e as pesquisas de: Antonio Novoa (2022), Lee
Shulman (2014), Shulman e Shulman (2016), Tardif (2013), Tardif e Raymond (2000), Gatti et
al. (2019), Dubar (2005), Ibernén (2010) e Rolddo (2005 e 2007), autores cujos estudos, de
certa forma, ddo suporte a compreensédo do Diario de Bordo como ferramenta pedagdgica, como
instrumento com potencial para o desenvolvimento docente.

Com essa premissa, incorporou-se 0s autores citados acima, destacando-os pela
conciliagdo que fazem da formacgéo de professores, fundamentando-a na pessoalidade, na
profissionalidade, na reflexividade, na atuacéo e na politicidade da formac&o entre professores
e sistema, entre professores e professores, entre professores e sociedade, como construcao

coletiva no espacgo da escola, considerando os dilemas da profissdo em sua historicidade e
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campo de atuagdo, bem como consolidando o campo “formacdo continuada de professores”
COmo um campo conveniente de conhecimento.

Sabemos que compreender o desenvolvimento profissional dos professores nunca foi
uma tarefa facil e estudos ao longo de décadas nos mostram que para ser um profissional
competente, o professor precisa adquirir ao longo da sua trajetoria diversos conhecimentos que
constituem sua identidade profissional, como nos mostra Tardif (2013), Dubar (2005), Rold&o
(2007), Shulmam (2014, 2016) e Gatti et al. (2019). Os mesmos autores também ressaltam a
importancia de abordar o conhecimento tedrico a partir da sua pratica diaria, do seu trabalho
real para que seja uma aprendizagem de fato consolidada.

Outra questao trazida por eles, se refere a formacdo de professores carente de inovacéo,
ainda muito ligada a mera transmissao de conteudos, ao tecnicismo, praticas muito arraigadas
na educacdo brasileira.

E importante promover esforcos para a melhoria da formagao docente, tanto a formagcao
inicial quanto a formagdo continuada. Dentre esses esforgos, investir nos diferentes formatos
de formacéo.

Em relacdo a formacao continuada, vale destacar os diferentes formatos sob os quais ela
pode ser ofertada, assim como duracao e frequéncia. Os lugares dessa formacao também variam
entre extraescolares e intraescolares. Vale destacar que estudos enfatizam a importancia de se
considerar o interior da escola como lécus privilegiado da formacdo continuada, conforme
pontuam Canario (1998) e Novoa (2022).

A formacéo continuada de professores, ao privilegiar a escola como lugar de formacéo,
pode lancar médo de todo o contexto tecnoldgico em que ela esta envolvida. Pode envolver os
docentes que atuam nesse espaco, em uma perspectiva colaborativa, para que busquem solucées
para aqueles problemas que os afetam na sua vida cotidiana, na sua realidade. Por fim, precisa
oportunizar momentos de estudo para que busquem teorias que os ajudem a refletir sobre sua
acdo e possam gerar transformagfes em sua atuagdo e nos contextos em que atuam, resultando
em uma educacdo de qualidade, capaz de alterar a vida de alunos que ndo tém a oportunidade
de consegui-lo por outros meios que ndo seja a educacao.

Quando essa formacdo continuada realizada no interior da escola possibilita o exercicio
da reflexdo fundamentada sobre a pratica, sobre dificuldades e acertos do cotidiano escolar,
abarcando toda a sua complexidade, a teoria ganha sentido e relevancia, os professores podem
compreender melhor como o0s conceitos se manifestam e sdo Uteis no cotidiano escolar,
permitindo também que vejam sua exequibilidade, o que facilita a apreensdo e a utilizacéo

dessas teorias.
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Além disso, favorece sua reflexdo critica sobre as teorias que aprenderam, modificando
e ajustando esses conhecimentos de acordo com as necessidades e particularidades de seus
alunos e contextos, aumentando, com isso, 0 engajamento e o interesse dos professores pelo
conteldo tedrico, uma vez que percebem a utilidade pratica e imediata do que estdo aprendendo.
Enfim, esse exercicio se constitui num laboratério vivo, em que os professores podem testar e
experimentar teorias, ajudando-os a encontrar solugdes para problemas reais e a desenvolver

estratégias funcionais de ensino.
2.3.1 A essencialidade da reflex&o na formacéo do professor da Educacao Infantil

Nessa conjuntura, se pretendemos nos engajar em um projeto de aprendizagem para
professores e alunos, devemos compreender e considerar, segundo Day (2001), disposicdes
psicologicas e sociais, historias de vida, experiéncias de aprendizagens e o saber fazer
profissional que determinam os contextos diarios de seu trabalho.

Shulman (2014) nos traz a concepg¢éo de raciocinio pedagogico, que diz respeito ao
professor que esta diante de um desafio de tomar o que ja compreende e preparar-se para um
processo de ensino-aprendizagem mais completo, mais qualificado. Nessa concepc¢éo, a acéo e
o raciocinio logico envolvem um ciclo de atividades, dentre elas a reflexdo, como uma acao de
olhar para o ensino-aprendizagem e o0 reconstruir, reencenar e ou recapturar os eventos, as
emocOes e as realizacOes, aprendendo por meio desse conjunto de processos e com as
imbricaces entre eles.

O refletir é uma tarefa complexa e exigente, pois envolve o pensar sistematicamente
sobre o ensino-aprendizagem para avaliar seu proprio desempenho; muitas vezes é o refletir
sobre a propria reflexdo, compreender o proprio pensamento e desenvolver estratégias de
planejamento, analise e obtencdo de mais conhecimentos.

Zabalza (2007) aponta em seus estudos, no contexto da infancia, a observacdo do
professor de Educacdo Infantil, como ponto central, ja que esse pode ser considerado um
importante ponto de partida para o processo de avaliacdo do desenvolvimento do aluno. Dessa
forma é necessario desenvolver uma formacdo continuada de professores que o leve a refletir
sobre a importancia da observacédo atenta de seu aluno.

Com essa observacdo, o professor pode obter informacGes sobre cada crianca e a partir
desses registros pontuais, desenvolver seu projeto curricular, bem como a forma de avaliacéo
que sera realizada para o acompanhamento do desenvolvimento do aluno e dos caminhos do

trabalho junto ao seu grupo. Essa questéo da observagédo precisa ser bem definida para que,
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com muita atencdo e partindo das especificidades dos niveis esperados, o professor esteja
preparado e seja capaz de analisar e observar com propriedade técnica seus alunos, entre outros
olhares.

Sendo assim, nesta pesquisa buscou-se verificar, na formagdo continuada, durante as
acOes formativas, como sdo registradas no Diario de Bordo as observacdes realizadas pelos
docentes com a finalidade de avaliar se elas constituem préticas efetivas que auxiliam os
mesmos no acompanhamento dos alunos. Também se verificou como as professoras significam
essas praticas e de que maneira podem, diante das discussdes e reflexdes com os pares, apds as
acOes formativas, ressignifica-las e torna-las praticas transformativas.

Assim, a formacgdo continuada, para além da possibilidade de garantir a qualidade no
ensino, poderd proporcionar a transformacdo do préprio sujeito, tendo, nas narrativas das
experiéncias profissionais, 0 modo como cada um ressignifica essa pratica, 0 meio para
constituir e avaliar os processos formados por redes de compartilhamento na Pesquisa-Trans-
Formagdo, pelas quais se devera produzir reflex&o sobre a profisséo, sobre o conhecimento de
si, sobre o conhecimento com o que se lida e sobre suas relacbes com outros saberes.

Nesta pesquisa, buscou-se construir formacbes reflexivas que produzam
colaborativamente com as participantes da realidade estudada, solugdes praticas para a
transformacdo do real, considerando o pesquisador como um elemento essencial nesse

processo, como propde Magalhées (2021).
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3. TRAJETORIAS DE COMPREENSAO: A PESQUISA SOCIO-HISTORICA NA
CONSTRUCAO TEORICO-METODOLOGICA

Conforme argumenta Duarte (2002), a definicdo do objeto de pesquisa, bem como a
escolha da abordagem metodoldgica, constitui um processo de igual relevancia para o
pesquisador em comparacao ao texto elaborado ao término do estudo. Para isso, é fundamental
que essas escolhas estejam em plena coeréncia com os objetivos e 0s prop6sitos que orientam
a pesquisa.

Bandeira (2016, p. 65) confirma ao informar que “a pesquisa cientifica ¢ uma
necessidade humana e surgiu das relagdes produzidas com a natureza e o contexto socio-
historico na intengdo de encontrar respostas aos problemas elaborados”. Ela ainda chama a
atencdo para que as pesquisas atendam o caminho da meditacdo com possibilidades filosoficas,
argumentando que as reflexdes tedricas e filosoficas sobre o proprio trabalho e sobre a condicéo
existencial contribuem para o ser humano compreender a si proprio, questionar e interpretar a
realidade emergente e contribuir para o desenvolvimento docente e o contexto académico e
escolar.

Ao considerar que esta pesquisa buscou investigar as significagdes dos professores
acerca do Diario de Bordo por meio dos sujeitos que vivenciam a realidade em seu movimento
dialético, decidiu-se optar pelo arcaboucgo tedrico-metodologico que a Psicologia Sécio-
historica abarca e pela Pesquisa-Trans-Formacao, tipo de pesquisa discutida por Magalhaes
(2021), que pressupde uma abordagem coletiva, colaborativa e critica, ja que se entende ser
importante conhecer o que os professores estdo pensando, sentindo, falando e praticando para
que, através da analise dessas acdes e sentimentos, que compdem sua subjetividade, possamos
caminhar para o processo de compreensao das significacdes.

Ela fundamenta-se tedrico-metodologicamente como uma forma de pesquisa interativa
e formativa na perspectiva do Materialismo Historico-dialético e da Psicologia Sdcio-historica,
que tem Lev Semionovitch Vigotski como um dos autores de referéncia.

Magalhdes (2021, p. 268) explica ainda que na Pesquisa-Trans-Formagao “[...] O
movimento que produzimos -nas pesquisas em geral da PSH- tem a intencdo de produzir um
conhecimento que contribua para a transformacéo da realidade, que desvende a realidade para
além da sua aparéncia.”

A Psicologia Socio-histérica (PSH), por sua vez, fundamentada no Materialismo
Histdrico-dialético (MHD), entende o sujeito como um individuo que, ao utilizar instrumentos
criados socialmente, modifica seu ambiente e, simultaneamente, se modifica. Essa

transformagdo continua € denominada cultura (Rego, 1995). Nesse sentido, a pesquisa
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desenvolvida atribui ao sujeito a caracteristica de ser ativo, capaz de transformar o meio em que
estd inserido, por meio de multiplas e complexas mediagdes ao mesmo tempo em que é
transformado por esse meio.

Considerando algumas especificidades particulares do Diario de Bordo mencionadas
no Capitulo 2 e citadas por Gatti et al. (2019), como, por exemplo, a sua potencialidade para a
manifestacdo das subjetividades, bem como incertezas e ansiedades, soma-se, também, o fato
da aquisicdo da escrita como processo de expressao e de objetivacdo do pensamento. Nessa
medida, temos justificada a escolha de uma proposta metodolégica materialista historico-
dialética e um processo de analise de apreensdo das significacdes que vdo ao encontro da
pesquisa aqui desenvolvida.

Neste contexto, busca-se realizar uma analise aprofundada, ultrapassando a
superficialidade, com o objetivo de compreender a subjetividade em articulagdo com aspectos
objetivos e materiais, como afetos, valores e as significacOes atribuidas pelos professores.
Assim, esta pesquisa fundamenta-se na Psicologia Socio-Historica, cujas bases teoricas estdo
ancoradas no Materialismo Historico-Dialético.

Se a intencdo é apreender, diante das andlises dos nucleos de significagcdo, quais as
significacdes que as professoras expressam acerca do uso do Diario de Bordo, ha que se
considerar as categorias para auxiliar nessa missdo: mediacdo, historicidade, e sentido-
significado, como traz Aguiar e Ozella (2013). Enfatizar essas categorias ndo implica
desconsiderar outras, uma vez que todas elas compdem uma totalidade. Contudo, optamos por
priorizar algumas, levando em conta a especificidade do nosso objeto de pesquisa.

Com essa ideia pretende-se, ao buscar apoio na Psicologia Socio-historica e no
Materialismo Historico-dialético, conduzir os procedimentos de analise das producdes de
conhecimentos para apreender as significacdes que constituem o conteldo das falas com
significacdes dos sujeitos informantes, utilizando para isso 0s nucleos de significacdo. Nessa
direcdo, Aguiar e Ozella (2006) trazem os nulcleos de significagdo como um processo de
articulacdes e sinteses que possibilitam o desvelamento dos contetdos expressos pelo sujeito,
caminhando para além da aparéncia.

Essa abordagem se torna indispensavel na medida em que se espera aprofundar a analise
para buscar explicacdes, necessariamente superando as aparéncias, face ao processo de
constituicdo do objeto estudado, isto é, no seu processo histérico, relevando o seu contexto
social, politico e econdmico.

Aguiar e Ozella (2006) afirmam que para apreender as significacdes da consciéncia do

individuo é necessario o dominio de alguns aspectos tedrico-metodoldgicos desenvolvidos por
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Vigotski. Nesse sentido, 0s mesmos autores trazem a necessidade de uma teoria que faca a
mediacdo entre 0 método materialista historico e os fendmenos psiquicos. Em decorréncia dessa
adocdo, faz-se necessaria a discussdo da relacdo aparéncia-esséncia, parte-todo, a importancia
das nocdes de historicidade, de processo e de mediagéo.

Para tanto, pretende-se analisar o homem constituido numa relacdo dialética com o
social e com a histéria, sendo, a0 mesmo tempo, Unico, singular e histérico. A finalidade ¢é
captar em suas expressdes, sua constituicao histérica, a ideologia que precisa ser desvelada para
que se configurem possibilidades de compreensdes sobre a realidade, suas relagcdes sociais e
suas significagoes.

Nessa concepcéo, a categoria media¢ao tem suma importancia, pois permite romper com
dicotomias, possibilitando uma andlise das determinacgdes inseridas num processo dialético,

entendidas como elementos constitutivos do sujeito, como mediagdes. Nessa concepgéo:

A apreensdao do homem, como nos lembra Vigotski (2001) dar-se-a4 pela
compreensdo da génese social do individual, “pela compreensdo de como a
singularidade se constroi na universalidade e, a0 mesmo tempo e do mesmo
modo, como a universalidade se concretiza na singularidade, tendo a
particularidade como mediacdo” (Oliveira, 2001, apud Aguiar e Ozella, 2006,
p. 225).

Segundo 0s mesmos autores, a categoria mediagéo:

Tem a funcéo de ligar a singularidade e a universalidade, mas também de ser
0 centro organizador objetivo dessa relacdo. Ao utilizarmos a categoria
mediacdo, possibilitamos a utilizacdo, a intervencdo de um elemento/um
processo, em uma relacdo que antes era vista como direta, permitindo-nos
pensar em objetos/processos ausentes até entdo (2006, p. 225).

Diante do exposto, a tarefa da presente pesquisa € se debrucar na analise do Diario de
Bordo e nas producdes de conhecimentos resultantes das agdes formativas para entdo apreender
as mediacOes sociais constitutivas do sujeito, saindo da aparéncia, do imediato, e indo em busca,
nesse processo dialético, do ndo dito, da génese das significacdes, na intencionalidade radical
de provocar ressignificacdes sobre este processo. Outra relacdo de mediacdo aqui encarada
como indispensavel nessa andlise € a categoria pensamento-linguagem, onde cada elemento do
par dialético constitui o outro.

Reconhecendo que o pensamento sofre inimeras transformacdes ao ser traduzido em
palavras, conclui-se que essa transicdo envolve uma construgdo continua que articula

significado e sentido. Assim, a pesquisa teve inicio com uma leitura dos dados empiricos,
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considerando os significados como ponto de partida e avangando para uma compreensao mais

profunda das significagdes.
3.1 Em que contexto emerge a Psicologia Sécio-histérica

Se a escolha pela Psicologia Socio-histérica (PSH), fundamentada no Materialismo
Historico-dialético faz parte desta pesquisa, € necessario contextualiza-la em seus fundamentos,
na tentativa de explicita-la melhor e, assim, fazé-la ser compreendida na sua totalidade.

Segundo Magalhées (2021), a PSH nasce de uma batalha, liderada por Silvia Lane, uma
pesquisadora revolucionaria, na busca incessante por uma nova concep¢do e atuacdo da
Psicologia, iniciada na década de 1970, que tinha como aspiragdo, superar uma pratica
psicologica com caracteristicas ainda muito clinicas e de carater biologizante.

Essa pratica era caracterizada pela hegemonia, pelo controle e classificacdo, mostrava-
se como dicotdémica (objetiva e neutra) e, como resultado, distanciava o individuo do objeto de
estudo.

Ainda segundo a mesma autora, Lane tinha um lema, acreditava na Psicologia como
conhecimento de causa e compromisso social para ampliar a consciéncia critica e sentia a
necessidade de levar em conta processos histéricos de constituicdo humana e dessa forma, como
professora universitaria, sempre incentivou “a produc¢do de conhecimento agregado ao
compromisso social” (Magalhaes, 2021, p. 158).

Nessa trajetoria de transformagbes que vinham articulando, Silvia Lane e sua equipe
acrescenta aos seus estudos como teoria social, 0 marxismo e como teoria psicoldgica, Vigotski,
conceituando a PSH como uma concepcdo marxista de sociedade atravessada pela luta de
classes e vigotskiana pela materialidade e historicidade.

Deixa para aqueles que se identificam com a sua forma de atentar a pesquisa, a
compreensdo do sujeito em seu movimento histérico, ativo no meio/mundo social e material ao

mesmo tempo em que é constituido por ele e a intencdo de transformar a realidade.

A Psicologia Social estuda a relacdo essencial entre individuo e sociedade,
esta entendida historicamente, desde como seus membros se organizam para
garantir sua sobrevivéncia até seus costumes, valores e instituiges necessarias
para continuidade da sociedade (Lane, 2009, p. 10).

Dessa maneira, a PSH se caracteriza por ser critica e, assim, por colaborar para alcancar
além do empirico, apreendendo o maximo de determinacdes para explicar a realidade concreta;

também por possuir importante papel na busca por formas ndo dicotbmicas de abordagens da
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realidade estudada, permitindo que néo se culpabilize o ser em si, na sua singularidade, pois, 0
individuo precisa ser enxergado e compreendido na sua totalidade, fruto do movimento da sua
historicidade, na qual objetiva e subjetiva 0 mundo e assim, precisa ser olhado dentro da sua
realidade social contraditoria e ndo afastado da sua préxis.

3.2 A Psicologia Sécio-histérica na presente pesquisa.

Como ja explicado anteriormente, essa pesquisa busca como objetivo principal
apreender as significacbes das professoras de E.l. acerca do uso do Diario de Bordo no
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e provocar ressignificacfes dessa pratica
pedagogica na perspectiva da transformacao social e, para isso, precisa de um método coerente
de analise.

Dessa forma, os encontros formativos de discussdo geraram uma espécie de matéria
prima, pela qual se iniciou a analise de compreensdo do movimento da realidade para além da
aparéncia na tentativa de apreender o0 movimento em sua totalidade.

A escolha por essa perspectiva metodoldgica (MHD) se deu pelo que ela representa
enquanto producdo de conhecimentos construidos em contextos histérico e socialmente
determinados, exigindo rigor metodologico e vinculagdo orgénica com demandas concretas
problematizadas pelo pesquisador a partir de sua realidade social.

Para Magalhdes (2021, p. 164), pautada em Mar, a utilizacdo do MHD ¢ uma escolha
imprescindivel, se queremos trilhar um “caminho compromissado com a critica, com a
expressao da realidade tal como ela €, para além do verniz de sua aparéncia”.

Nesse sentido, Magalhdes (2021) salienta que andlises que desconsideram a
historicidade, confundindo-a com as histérias dos fatos e descartam as contradi¢es que sao
constitutivas do ser, como se essas fossem sandices da fala, pode levar a analises equivocadas
de pesquisa, ja que é impossivel se desunir partes da totalidade para analisa-las individualmente,
incompreendendo assim o que realmente é o fenbmeno na sua realidade.

Assim, acredita-se que a producdo de conhecimentos se dd mediante o processo de
reflexdo critica entre os sujeitos, em contextos socialmente determinados, momento esse em
gue o homem descobre as contradi¢des existentes no real e, na tentativa de explica-las, contribui
para sua transformacdo (Aguiar e Machado, 2016). Portanto, se queremos desvendar 0s
aspectos subjetivos da atividade docente, optar pela PSH e MHD e tudo que ela representa, a

anélise do movimento do real se torna fundamental.
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Como essa pesquisa tem como desejo produzir um conhecimento que contribua para
romper com um cotidiano alienado, ao compreender o real de forma ndo fragmentada, mas,
sim, na sua complexidade em face da totalidade constituida por multiplas determinacdes,
buscou-se, sob essa perspectiva, problematizar junto as docentes questdes reais eleitas e vividas
cotidianamente por elas, na sua atividade, para compreender nessa mesma extensdo as
subjetividades que elas carregam, permitindo-nos enxerga-las mais além.

Sobre as significagdes produzidas nos encontros formativos, verifica-se que:

Ao se estudar as significacdes da atividade docente para o professor, procura-
se realizar um movimento analitico o qual deve incluir a apreensdo dos
elementos que, ao serem negados e superados, evidenciam as transformagoes,
0 surgimento do novo, o vir a ser da atividade (Aguiar e Machado, 2016, p.
263).

Para adentrar a essas significacOes, € preciso compreendé-las como o resultado das
palavras proferidas pelo grupo de discussdo, plenas de sentidos e significados social e
historicamente construidos, como explica Magalhaes (2021).

Em direcdo a revelacdo do novo, a transformacgéo encontra nesta pesquisa um dos seus
objetivos, ja que por meio da reflexdo critica as professoras possam questionar sua atividade
real e buscar o real da atividade, como bem destaca Aguiar e Machado (2016), compreendendo
melhor a si mesmas e ao outro.

Como essa transformacdo precisa levar em conta as condicdes econdmicas, sociais e
politicas, bem como suas condi¢cbes de classe, préprias do momento histérico vivenciado, o
caminho para se chegar a uma camada mais profunda precisa levar em conta as categorias que
serdo explicadas mais adiante. Entende-se categorias como constructos fundamentais do MHD,
para compreender o movimento dialético da realidade e para que ndo nos iludamos com 0s
fetichismos construidos pela classe dominante neoliberal que nos assombra contra praticas

revolucionarias na educacao (Magalhaes, 2021).
3.3 Analise da realidade a partir das categorias essenciais

Quando se considera analisar a producdo de dados de uma pesquisa participativa e
colaborativa, como tem intencdo a Pesquisa-Trans-Formacao, sob a perspectiva da PSH e do
método MHD, é fundamental analisar a realidade a partir de categorias que sdo essenciais, se
almejamos chegar a sua concretude, entendendo a totalidade social em que estéa inserida.

Aguiar, Magalhdes e Carvalho (2023), alertam para o fato de que quando temos um

objetivo e problema de pesquisa, torna-se fundamental escolhermos uma perspectiva



49

epistemoldgica, ontologica, ética e metodoldgica congruentes e compativeis para guiar esse
caminho a ser desbravado, ja que aqueles (objetivo e problema de pesquisa) ndo sdo neutros e
ingénuos, mas carregam nas suas historias marcas das multiplas mediagdes que os constituiram.

Nas palavras das autoras, quanto a discussdo sobre o Materialismo-Historico-dialético,
“Necessitamos ser capazes de apreender a realidade para além das camadas das ideologias, da
aparéncia enganosa, que serve de anteparo para a compreensdo das mazelas e desigualdades do
modo de produgdo capitalista” (Aguiar, Magalhdes e Carvalho, 2023, p. 8).

Assenta-se nessa perspectiva a relevancia do referencial tedrico metodolégico que
serviréa de base nesta pesquisa. Em se tratando do MHD e da PSH, o pensamento categorial na
perspectiva marxiana se reveste de fundamental importancia.

A categoria € uma construcao tedrica e metodoldgica que tem suas bases em Vigotski,
que por sua vez teve como fonte, Engels e Marx. Sobre isso, Aguiar e Ozella, 2013, destacam
que Vigotski sempre buscou um método que desse conta da complexidade do que entendia
como objeto da psicologia, ou seja, o0 homem e suas fungdes psicologicas, revelando a
necessidade de uma teoria que fizesse a mediacdo entre 0 método materialista histdrico-
dialético e os fendbmenos psiquicos.

Para Magalhdes (2021), as categorias sd0 recursos que ora nos embasam teoricamente,
ora metodologicamente, ora em ambos e devem nos acompanhar desde o inicio da nossa
pesquisa.

Dentro dessa perspectiva, a categoria esta intrinsecamente imbricada na realidade que
se pretende analisar, que é vivida pelo sujeito social. As categorias permitirdo que enxerguemos
com lentes de aumento nosso objeto de estudo, sob 0 nosso mirante, constituindo-o. A mesma
autora ainda esclarece que “podemos entender que as categorias sdo formas advindas da
realidade que elaboramos no pensamento para que conhecamos a propria realidade na qual as
mesmas categorias sdo contidas (Magalhées, 2021, p. 163).

As categorias possibilitam uma analise dos fendmenos ndo dicotomizando seus
elementos constitutivos, para ndo incorrermos no risco de nos limitarmos a considera-las apenas
sob o véu das aparéncias, ardilosamente “enoveladas pelo fetichismo” imposto pela sociedade
neoliberal (Magalhdes, 2021). Assim, buscamos ndo dicotomizar aspectos subjetivos e
objetivos, tensionando a todo momento a préatica docente, levando as participantes a sentirem-
se provocados diante das contradi¢des existentes em cada fendmeno estudado, instigando-as a
perceberem os embricamentos existentes na conformacdo da realidade, permitindo, dessa

forma, a criagcdo de consistentes processos de transformagéo.
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As categorias presentes nessa realidade pesquisada, portanto, s&0 a0 mesmo tempo
determinadas e determinantes da realidade e de seus processos sociais, 0 qual o individuo vive,
por isso ndo ha uma ou duas categorias apenas que possam nos ajudar a compreender o objeto
de estudo, mas devemos auferir proveito de todas aquelas que irdo dar conta de explicar, de
abarcar o objeto de estudo em seu movimento e dialeticidade, considerando sempre as que mais
se relacionam com a perspectiva que se quer denotar.

Diante da realidade explorada, lancamos mdo de algumas categorias teorico-
metodoldgicas que poderdo dar conta, num movimento continuado de saturacdo de explicar na
sua complexidade o objeto de estudo, permitindo que se afaste das respostas imediatas dos
sujeitos no decorrer da pesquisa, que se esquive dos contextos dominados por um determinismo
econdmico, mecanicista e linear, como apontam Aguiar, Magalhées e Carvalho (2023).

Muito importante destacar aqui que as categorias estdo todas imbricadas entre si e
podem fazer parte uma da outra no decorrer do movimento.

As categorias ndo possuem ordem de maior ou menor importancia e seu apoio para
compreender o movimento dialético esta pautado de acordo com a necessidade suscitada pela
realidade pesquisada. Nesta dissertacdo, elencamos algumas categorias que julgamos
fundamentais para o entendimento do objeto de nosso estudo, as significacdes dos professores
acerca do uso do Diario de Bordo no acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes e
para a avaliacdo critica de sua prdpria pratica. Sdo elas: a mediacdo, a historicidade, a
materialidade, a subjetividade-objetividade, a luta de classe, a contradicdo, o trabalho e as
significacdes.

A seguir adentraremos em algumas delas com a finalidade de explicita-las melhor.
Salientamos que nao temos o objetivo de conceitua-las, assim, generalizando-as, mas apenas a
finalidade de auxiliar seu entendimento na compreensdo do movimento e da contradi¢cdo, face

as transicOes historicas pelas quais passa o fenémeno, como nos alerta Magalhaes (2021).
3.3.1 Mediacéo

A mediacdo € uma categoria importante dentro da PSH, pois esta na prépria relacdo do
homem e seu desenvolvimento, considerando que ndo existem relagfes diretas e imediatas,
levando-nos a outra categoria que falaremos mais adiante, a historicidade. Nessa relacdo, o
homem é entendido como ser social e sintese de maltiplas determinagdes e nas suas relacdes

sociais constitui sua singularidade através das mediagdes sociais, desenvolvendo-se.
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Aguiar e Machado (2016) destacam que a mediagao permite uma analise ndo dicotdmica
da realidade investigada, permitindo a apreensdo dos pares dialéticos: parte-todo, objetivo-
subjetivo, sentido-significado, teoria-pratica, ensino-aprendizagem, dentre outras, nos
afastando assim de visGes neutralizantes

A mediacdo € vista sob esse ponto de vista como o centro organizador objetivo dessa
relacdo que, articulada as outras categorias que falaremos mais adiante, nos permitira
compreender esse sujeito.

Aguiar e Ozella (2013) destacam ainda que ela nos possibilita uma analise das
determinacgdes inseridas num processo dialético, no qual essas determinacdes sdo entendidas
como constitutivas do sujeito, como mediagoes.

A mediacdo considera a dialética do individuo em sua agdo no mundo, trazendo a tona
a categoria Trabalho, que justifica seu uso nesta dissertacdo. Além disso, pode ser vista por
diferentes aspectos: a mediacdo do outro pela linguagem, por exemplo. Enfim, ela ira permitir

apreender a historicidade, as transi¢des, possibilitando uma analise ndo dicotdmica da realidade.
3.3.2 Historicidade

A historicidade é outra categoria indispensavel para nossa analise, pois nos permite
olhar para a realidade e pensa-la, compreendé-la em movimento, este sempre contraditério
(Aguiar e Ozella, 2013).

Ela nos permite apreender as significacdes “ao longo do tempo histdrico dos sujeitos,
num percurso nao linear, movido por contradi¢des”, como afirmam Aguiar, Magalhdes e
Carvalho (2023, p. 11).

Magalhaes (2021, p. 192) afirma que “pensar na categoria historicidade nos remete a
pensar na historia como a materialidade da producdo humana, identificando os seres humanos
como seres sociais e histdricos na sua singularidade e concretude, sintese, portanto, de maltiplas
determinacoes”.

Essa categoria ndo se refere a uma simples sucessdo cronoldgica de fatos e muito menos
a um movimento sem direcdo, como ja advertiam Aguiar e Machado (2016); pelo contrario,
entendemos que é um movimento determinado pelas relacBes de forca dialeticamente
articuladas que se constituiram no decurso da existéncia do objeto, porque sdo construidas pelo
homem e o que fazemos hoje nos leva amanha para um caminho.

Nesse sentido, o individuo ndo possui uma relacdo direta com o meio social, mas se

constitui por meio de multiplas mediacoes.
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Magalhédes (2021) complementa a categoria em questéo, explicando que ela permite
contribuir para a compreensao da totalidade do fendmeno, como surge, como se movimenta, no
que pode se transformar. Acrescenta, também, que a categoria historicidade permite ser pensada
como ponto de partida para investigarmos os caminhos que nos levam a construcdo das
condi¢des necessarias para que a transformacéo aconteca.

Para Marx, o que distingue o animal irracional do ser humano ¢ justamente o “ser
social”, ou seja, a sua relacdo com a natureza e outros homens (Aguiar e Machado, 2016). Esta
categoria contribui para compreender e apreender as mediagdes histdricas que constituem o0s
processos de desenvolvimento profissional docente e, nesse sentido, se torna essencial para
compreendermos a escola, na atualidade, tendo em vista que precisamos planejar um futuro na

direcdo da transformacéo social.
3.3.3 Totalidade

Durante o grupo de estudos da PSH, oportunizada pelo Mestrado Profissional da
Educacdo, ouviu-se muito a expressdo “complexo dos complexos” para se referir a essa
categoria, pois ela nos auxilia a compreender e desvelar as relacdes entre a parte e o todo, a
olhar para essa totalidade social que € justamente esse complexo de complexos. Tudo é
abarcado pela totalidade social. Ela nos permite enxergar o todo. O ser humano é uma sintese
de multiplas e histéricas determinacdes e, dessa forma, para estuda-lo, é preciso compreendé-
lo na sua totalidade. Aguiar e Ozella (2013, p. 302), esclarecem que “a no¢do de totalidade
implica uma articulagéo dialética em que a parte e o todo, o singular e o plural estdo imbricados
dialeticamente um no outro, ndo se confundem, mas nao existem isoladamente, por isso nao sao
apreendidos separadamente.”

Considerando que a contradicdo esta na realidade e a mesma sO se transforma por
contradicdes, deve-se levar em conta também que o ambiente que iremos realizar a pesquisa, a
escola e toda sua movimentacédo dialética para a producédo dos conhecimentos gerados, envoltas
pela l6gica neoliberal que, como Magalhdes (2021) bem colocou, as assombram, ha de se
considerar essa categoria fundamental para apreender essas significacfes, pois a compreensao
da totalidade é embargada se ndo houver a compreensdo da contradicdo, outra categoria,
imbricada a ela, Ihe dando movimento.

Nesse sentido, Aguiar, Magalhaes e Carvalho (2023, p. 13) afirmam que “a totalidade ¢
constituida de complexos interconstitutivos sempre em movimento que se desdobram em

mediacgdes constitutivas das significagdes em foco”.



53

3.3.4 Contradicéo

A base de uma metodologia dialética é o préprio motor interno do desenvolvimento do
individuo, imprescindivel para que a Pesquisa-Trans-Formacao possa atingir seu objetivo. O
processo de producdo da contradicdo estd na realidade que esta em movimento e essa s6 se
transforma por contradi¢Ges, como traz Magalhdes (2021).

Dessa forma, se essa pesquisa almeja buscar indicios de praticas transformadoras na
realidade investigada, temos que olhar essa realidade com o olhar da contradicdo para que nossa
sintese contemple 0 movimento. Importante colocar que nos subjetivamos essa realidade a todo
momento, nés nos formamos nesse embate social, como por exemplo, na relacdo dialética

Capital-Trabalho. Trabalho, outra categoria imprescindivel nesta pesquisa.
3.3.5 Trabalho

Segundo Magalhées (2021), a categoria Trabalho relaciona-se de forma ontoldgica com
outras categorias, pois ela estd sempre presente, na realidade, na totalidade social. Explica
ainda, apoiada em Marx, sua importancia na transformacdo do ser humano e na transformacéo
do mundo.

Ao considerar nesta pesquisa as professoras como participantes ativas, que lutam por
transformacgdes em seus meios, ela ndo poderia deixar de trazer essa categoria e se essa pesquisa
busca compreender a totalidade das significacdes das docentes e essas estdo intrinsicamente
ligadas ao seu ambiente de trabalho, como o sistema educacional, as formacdes, as pesquisas,
vé-se nela uma mediacao essencial.

Também, se essa pesquisa tem um compromisso social de provocar nas docentes um
despertar para sua realidade social, trazer a categoria trabalho para mediar as significacdes é

fundamental.
3.3.6 Sentido-Significado: a producéo das Significacbes

Para Aguiar e Ozella (2013), sentido-significado € um par dialético, capaz de ser
compreendido como sendo constituido pela unidade contraditoria do simbdlico e do emocional,
que faz resultar as significacbes, essencial para apreendermos o objeto de estudo em seu
movimento dialético nesta pesquisa.

Nesse sentido, sdo 0s pares essenciais para entender o processo de constituicdo do

pensamento humano, bem como da sua totalidade. Para Vigotski (2004), os signos sdo 0s
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responsaveis pelo desenvolvimento do ser humano, na medida em que a estrutura psicolégica
da personalidade se transforma, adquirindo qualitativamente um carater novo, gragas ao signo.

De acordo com Aguiar, Magalhées e Carvalho (2023, p. 09), “sentidos e significados se
referem contraditoriamente a algo do mundo material/social e, por conta do processo historico
e dialético, sdo também constitutivos da concretude do pensamento”.

Ainda nesse sentido, Aguiar e Ozella (2016, p. 304), enfatizam que os elementos
“sentido” e “significado” constituintes do par dialético “sentido-significado” ndo podem ser
compreendidos separadamente, pois um ndo é sem o outro.

Na tentativa de explicar melhor recorre-se a algumas explicacfes sobre pensamento e
linguagem, sentido e significado (significagdes), considerando, aqui, que existe um caminho
“longo” entre eles, ou seja, para que a linguagem expresse um pensamento é necessaria uma
trilha mediada por diversos fatores sociais, culturais, por exemplo, em que o que é expresso ndo
traz a totalidade do pensamento. E caso queiramos compreender mais a fundo um pensamento,
é preciso fazer o caminho inverso, isto &, iniciado a partir dos signos que constituem as palavras
que constituem os conceitos até, finalmente, constituir o pensamento, esse lado escondido, na
tentativa de desvendar a face oculta da lua, como menciona Magalhdes (2021), lembrando
Vigotski.

Entretanto, € preciso considerar, como ja referido anteriormente, que ambos 0s
elementos (sentidos e significados — significacdes) estdo imbricados, pois quando ndés
objetivamos algo da realidade, esta passa a fazer parte de nossos pensamentos, e vice-versa,
pois sO existe producdo social de significados porque existiu a producdo de pensamento e s
existiu a producdo do pensamento porque antes existiu a producdo das palavras, em um
movimento dialético. As palavras possuem duas dimensdes, a dicionarizada, e outra, mais
profunda, o sentido, ambas de mesma importancia para a analise, respeitando cada uma com
sua especificidade, mas com a consciéncia de que uma ndo existe sem a outra.

Apenas como mero recurso didatico, faz-se necessaria a explicacdo separada desse par
dicotdmico sentido-significado, pois utilizamos para se referir a eles como significacdes.

Diante disso, o significado se refere a producgdes historicas e sociais, ao sentido mais
dicionarizado, sofrendo menos transformacdes ao longo do tempo, € mais objetivo e o ponto de
partida da andlise para apreensdo das significacdes. Eles permitem a comunicacao entre 0s
individuos, compondo o fluxo do discurso, assim como o fluxo do pensamento, sdo produzidos
na dimensdo da subjetividade dos individuos, mergulhados na sua historicidade.

Os mesmos autores, com relacdo aos significados, destacam:
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Dessa forma, na perspectiva de melhor compreender o sujeito, os significados
constituem o ponto de partida: sabe-se que eles contém mais do que aparentam
e que, por meio de um trabalho de analise e interpretagdo, pode-se caminhar
para zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas de
sentidos (Aguiar e Ozella, 2013, p. 304).

Os sentidos, por sua vez, sdo eventos psicoldgicos mais subjetivos que o sujeito produz
ante a uma realidade, sdo mais amplos e dependentes de media¢des porque as significacbes
podem ter diferentes sentidos para cada individuo, ja que cada um resulta de uma vivéncia
historica diferente. Pode-se dizer que o sentido carrega a singularidade historicamente reunida.
E mais instavel, mais fluida e profunda, possui algo a mais que o significado ndo demonstra.

Para melhor compreensdo, ressaltamos a intima relacdo da palavra (linguagem) com o
pensamento, tdo explorada por Vigotski (2001), que coloca que nem sempre tudo que
pensamos, conseguimos expressar em palavras e esse “ndo dito” é o que se pretende apreender
quando se quer analisar a partir da PSH e das categorias, pois o sentido permite compreender o
movimento de sintese, sempre afetiva e cognitiva, vivido pelo individuo na relagdo com a

realidade historica e social, por meio da subjetivacéo do significado.
3.3.7 Devir

Magalhaes (2021) esclarece que o devir ¢ movimento de transformagao, “na nogao que
o vir a ser pode ser diferente do que ¢” (p. 197). Também ressalva que as transformagdes nao
acontecem do nada, mas precisam ser provocadas, com intencionalidade, ja que acontecem
historicamente pela acdo de homens e mulheres envolvidos.

Devir ¢ um sonho possivel, dificil, mas viavel, uma utopia concreta, que apesar de
dificil, pode acontecer. Para essa pesquisa, € romper com uma realidade alienada e tecnicista
que emerge na realidade escolar. Levar os participantes a repensarem, refletir sobre suas
primeiras significacdes de falas, para que as ressignifiquem, criando movimentos para que todos
se constituam mutuamente, desenvolvendo-se e reverberando possiveis transformacdes da

realidade de pesquisa na perspectiva, sempre, da transformacéo social.
3.4 Vigotski

A base estruturante da pesquisa, unindo os principios tedricos que fundamentam o
estudo aos métodos que possibilitam sua execugdo é a Psicologia Sécio-histérica, que requer

que compreendamos sua filosofia, ou seja, seus principios fundamentais ou ideias centrais que
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estruturam seu corpo tedrico para apreender seus objetivos e dessa forma perceber sua fungéo
social maior.

Primordial, ent&o, conhecer as bases que envolvem essa metodologia que tem Vigotski
como mestre maior, que por sua vez se apoiou em Marx. Recorre-se, aqui, a principio, na tese
de Magalh&es (2021) com a finalidade de trazer algumas informag6es fundamentais sobre esse
também pesquisador.

Lev Semenovich Vigotski foi um estudioso russo, nascido em Orsha, antigo Império
Russo, formado em direito e humanidades, que segundo Magalhdes (2021), também era um
inconformado com sua realidade, buscando sempre superar concepcdes, questdes da sua época,
aprofundando-se nas proprias reflexdes, transformando respostas prontas em questdes mais
profundas.

Em 1927, escreveu uma obra gque analisava os rumos da Psicologia da época, que nao
dava conta de explicar o ser humano e que mais tarde chamaram-na de revolucionaria. Nessa
obra ele abordava gque a nova Psicologia deveria partir da filosofia do materialismo histérico e
dialético. Nessa abordagem deixa muito transparecer suas bases marxistas.

A mesma autora chama a atencdo para dois fatos ocorridos com sua obra: ter sido
censurada em um certo periodo da historia e ter sido muito mal e tendenciosamente traduzida.
Nessa traducdo, erroneamente, o aproximam do evolucionismo e do etapismo piagetiano.

Magalhédes (2021) relata que Vigotski, na Unido Soviética, envolto por um ambiente
com espirito idealista antes da revolucdo Russa que se aproximava, termina a faculdade,
vivencia uma nova concepcdo de sociedade e aproxima sua visdo de mundo com a Psicologia
da Arte, mostrando sua “indigna¢do ¢ sua tentativa de superar concepgdes subjetivistas” (p.
152). Como ela mesma menciona, parte para compreender a subjetividade humana.

Vigotski demonstra uma forma diferente de compreender a realidade quando, ainda na
sua tese, aproxima a psicologia da arte da metodologia desenvolvida para compreender essa
subjetividade e entdo propde uma avaliacdo das pecas teatrais com um olhar sagaz para “todo
o conjunto da dpera, ndo apenas para atores, enredo, etc.” (Magalhdes, 2021, p. 153).

Sédo pistas que vao deixando transparecer as concepcdes vigotskianas na sua génese.

Nesse embate, empreende algumas outras concepcBes fundamentais, como por
exemplo, uma nova concepg¢do em psicologia e desenvolvimento humano, como o estudo da
Pedologia, com o objetivo de criar uma ciéncia especifica sobre criangas para orientar
professores.

Também, nesse caminho, ele gira as bases da psicologia da época, aproximando-a de

uma psicologia critica e militante, resultante da sua forma dialética de compreender a realidade,
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na qual crava suas raizes em Marx. Nessas perspectivas, buscava uma psicologia histérica e
cultural que, nas palavras de Magalhaes (2021) “explicasse o desenvolvimento humano por
meio das mediacOes historicas, entendendo o ser humano como sintese de maltiplas
determinagdes. Estuda os fenbmenos no seu processo, em seu movimento histérico, no seu
processo de mudanga” (p. 154). Essas palavras mostram suas sélidas bases marxistas de
concepcao social.

Abaixo, s@o colocadas algumas concepcbes de Vigotski, encontradas na tese de
Magalhées (2021), que nos auxiliam na compreensdo dessa metodologia de andlise dialética,
materialista e historica, indispensaveis para compreender o olhar e a premissa desta pesquisa:

- A primeira delas, e muito importante, seria quando explana sobre a forma de analise,
na qual compara a indecomponibilidade, isto €, como a qualidade de algo que ndo pode ser
decomposto ou desfeito em partes menores, “da molécula de H20 com a impossibilidade de se
desunir partes da totalidade para analisa-las, individualmente, retirando dessa concepc¢éo de que
realmente ¢ o fendmeno em sua totalidade” (Magalhaes, 2021, p. 344). Ele nos mostra a
importancia de se analisar o processo todo e ndo apenas o produto final, caminho esse que nos
leva a superacgdo da aparéncia.

- Para Vigotski, nos tornamos humanos na vida social, no drama social da constituicdo
social da realidade, no movimento de subjetivacédo e objetivacdo da nossa realidade. E aqui as
palavras tém um papel fundamental, porque séo plenas de sentidos e de significados social e
historicamente construidos, sendo ao mesmo tempo de quem as profere e sociais, Como mostra
Magalhaes (2021).

- Ainda para ele, os seres humanos ndo sdo copias ou reflexos da coletividade onde se
inserem. As significacdes sociais se transformam em significac6es individuais, mas sdo formas
diversificadas, diferentes, novas, uma forma superior de sociabilidade.

- Esse € 0 movimento da superacdo se mostrando a todo momento em nosso
desenvolvimento primordial para a compreensdo de mundo e ser humano em Vigotski.

- Buscava superar as concepcdes da época de pesquisa, quando predominava a analise
descritiva, superficial; dizia que se as coisas fossem diretamente 0 que parecem, ndo seria
necessaria nenhuma pesquisa cientifica; a premissa do método PSH consiste em um exercicio
continuo de sinteses que vao se juntando, se cruzando, se contrapondo na medida em que vao
superando essa superficialidade (Magalh&es, 2021).

Vigotski morreu muito cedo, vitima de tuberculose, aos 37 anos, mas teve uma vasta

producédo de pesquisa que seus seguidores discipulos puderam dar prosseguimento.



58

Se a presente pesquisa objetiva apreender as significagcdes dos professores sobre nosso
objeto de pesquisa, 0 Diério de Bordo, para compreender o movimento dessa realidade a qual
os docentes estdo imersos, é primordial compreender nossa realidade, a escola, como um
ambiente repleto de movimentos dialéticos, resultantes de um nimero bem significativo de
atores, em seus mais diferentes papéis. Esse cenario descrito é propicio ao desenvolvimento de
fungdes psicoldgicas superiores desses atores e se optamos por capturar todo esse processo para
compreendé-lo, precisamos falar sobre Vigotski.

Pensar em Vigotski é contrapor-se a formalismos, positivismos, a linearidade do
desenvolvimento, bem como é avesso a respostas prontas e generalizveis porque Vigotski
acreditava nesse movimento dialético da realidade e na sua contradicdo como sinais de
superacdo dialética, de desenvolvimento. Acreditava que pessoas poderiam desenvolver-se

criticamente na sua realidade se estivessem cientes dos condicionamentos da materialidade.
3.5 A Pesquisa-Trans-Formacéo e o processo de formacdo humana

A Pesquisa-Trans-Formacao, desenvolvida a partir das discussdes e estudos realizados
pelo GADS- Grupo Atividade Docente e Subjetividade da Pontificia Universidade Catolica —
SP, tem na préaxis, ou seja, na capacidade do ser social em atuar, operar e de transformar a
realidade, o seu movimento dialético e ela se constitui, segundo Magalhdes (2021, p. 179),
como “um complexo multifacetado de meios e fins.”

Ela surge diante de um desafio necessario para fazer com que os pesquisadores pensem
em formas de superacdo comprometidas social e eticamente com os problemas da educacao que
tanto afetam nosso pais, causando tamanha desigualdade.

Essa modalidade de pesquisa traduz as especificidades de nosso referencial da PSH e
do MHD e é vista como partes (Pesquisa-Formar-Transformar) inseparaveis, itens que a
compde na sua totalidade, que se articulam dialeticamente e que ndo podem ser segregadas.
Pensa-se que, se ela traduz os principios da PSH e do MHD, e se esta arraigada em Marx,
necessitara entdo ser uma pesquisa aberta a critica ao estudo e a audacia, pois ser marxista é
uma abertura para a sensibilidade, é ter um olhar critico para 0 mundo e para o individuo, é se
pensar nas contradi¢cées que constituem a realidade.

Nesse sentido, a Pesquisa-Trans-Formacdo se traduz em pesquisa, formacdo e
transformag&o, como processo, 0 movimento proprio do Materialismo Histérico-dialético, e o
grupo participante transita por esse processo de movimento entre pesquisar, formar e

transformar, sem necessariamente obedecer a etapas, a uma ordem preestabelecida.
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O seu objetivo maior é produzir informagdes e conhecimentos, diferentemente de
apenas servir para coletar dados, e, por isso, ignora este termo, pois, de certa forma, a diminui,
a reduz. Essa diferenca se da devido estar sob a orientacdo do Materialismo Histdrico-dialético,
possuir um viés critico, humanizado e por ter a intencdo de produzir um conhecimento que
contribua para a transformacéo da realidade, desvelando-a das aparéncias, rompendo, assim,
com légicas positivistas e dicotomizantes, como aponta Magalhdes (2021).

Magalhées e Aguiar (2022, p. 25) escrevem:

Quando nos referimos a pesquisa critica marxista € necessario que fique
explicito que esta necessariamente se desenvolve sob multiplas perspectivas
categoriais que lhe conferem movimento e coeréncia frente & materialidade
pesquisada. Totalidade, contradicdo, luta de classes e emancipacgéo politica e
humana, dentre muitas outras, sdo categorias tedrico-metodoldgicas
consoantes ao método materialista historico-dialético, que possibilitam que se
trabalhe, em todas as instdncias que a realidade da pesquisa exigir, sob a
perspectiva autogestionaria, sempre considerando as determinacfes que a
constituem.

Além disso, a construgédo do conhecimento é um conceito importante para essa pesquisa,
pois considera que esse ndo nasce de repente, do nada, mas € algo construido no dinamismo
social vivido do ch&o da escola, por exemplo, dialogando com as ideias que dali surgem, atraves
das objetividades e subjetividades dos seres sociais.

Sobre isso, Magalhdes e Aguiar (2022) confirmam que a praxis cientifica resultado desta
pesquisa ocorre ao longo de todo um processo de teoria, préatica, critica e reflexdo,
possibilitando uma praxis revolucionaria e militante, criando possibilidades para
conscientizacéo critica para si.

A pesquisa, nesses termos, se torna importante a medida que sua auto-organizacao, por
meio do individual e coletivo, estdo imbricados com a intencdo de refletirem juntos questfes
da realidade, almejando transformacoes significativas. Desse modo, credita a ela essa intencédo
poderosa de transformacdo de que é capaz de operar na realidade, em uma perspectiva
emancipatdria, humanizadora e desalienadora.

Dessa forma, considerando o universo capitalista, na qual a educacao neoliberalista esta
imersa, em que a imediaticidade de respostas prontas e a transmissividade de conhecimentos
dominam as formacGes docentes, a Pesquisa-Trans-Formacdo, bem como suas estratégias,
visam desconfigurar essa légica, em uma abertura mais reflexiva, criando a possibilidade para
gue a sociedade se desenvolva.

Como destacado por Magalhaes e Aguiar (2022, p. 30):
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As estratégias na Pesquisa-Trans-Formagdo pretendem intencionalmente
contribuir para a constituicdo de media¢bes por meio de acbes formativas,
fazendo com que cada grupo trabalhado produza conhecimento revolucionario
relevante para a construcdo de uma sociedade diferente desta.

E as autoras ainda completam, que “Por isso TRANSFORMAGCAO nesta pesquisa n&o
se resume a algo pontual, individualista: compde a perspectiva da utopia concreta nos processos
de transformagéo social.” (2022, p. 30).

Segundo Magalhdes (2021), essa modalidade de pesquisa carrega tragos de outras, com
um viés mais critico como a pesquisa-acdo, pesquisa formativa, a pesquisa critica de
colaboracéo, que suscita a participacdo ativa dos envolventes; porém, sua diferenca crucial esta
na ideia de ser “calcada fortemente na produgio tedrica marxiana” (p. 267). Nessa prerrogativa,
ndo somos apenas interpretadores da realidade, mas elementos do processo de transformacao.

A mesma autora, salienta ainda, que a pesquisa em si precisa ocorrer na realidade dos
participes todos, para que, mais a frente, consigam juntos rever no processo eivado do
movimento dialético, todo o caminho percorrido, rompendo aqui aquela tradicional dicotomia
entre pesquisa e realidade pesquisada. Nessa busca pelo conhecimento, ndo ha receita pronta,
mas movimentos dialéticos de reflexdo, contradicdo, que favorecem seu desenvolvimento.

Bandeira (2016) ilustra bem o tipo de pesquisa colaborativa quando traz para explica-la
uma frase manifesta do fildsofo e tedlogo Agostinho, “Nao sacia fome quem lambe pao
pintado”, ou seja, em contexto de pesquisa colaborativa nao € oportuno produzir conhecimento
na superficialidade, haja vista que para saciar o conhecimento é fundamental e determinante
considerar sensacdes, percepcoes e representacdes como manifestacdes externas aparentes que,
ao serem desveladas por meio da colaboracao critica, criam possibilidades de compreenséo e
reflexdo das manifestac@es internas essenciais.

A opcéo filoséfica e ética pelo viés colaborativo tem como exigéncia produzir um
conhecimento que nos tire da superficialidade, explicite, mostre a unidade aparéncia e esséncia.
Implica identificar necessidades do grupo e criar condi¢des para trazer contradigdes, por meio
de questbes mediadoras e da reflexdo critica, 0 que gera novas possibilidades na reelaboracéao
do pensamento-acdo e da transformacéo.

Nesse contexto de pesquisa ndo cabe harmonia, pois o ser social e a realidade séo
contraditérios e, por isso, se transformam. Magalhdes (2021, p. 270) ainda coloca a necessidade
de “uma boa dose de confronto” ser parte essencial desta pesquisa, na qual a passividade, a zona
de conforto é desnudada e exigem revisdo continuada dos objetivos da atuacdo, dos valores e

crencas.
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Bandeira (2016) coloca que investigar de modo colaborativo, onde todos tenham espaco
para se expressarem e elaborarem sinteses das suas objetividades-subjetividades, se torna um
processo autoformativo e de pesquisa, pois a medida que refletimos criticamente sobre nossas
acbes e pensamentos, & possivel compreendermos o que, como e porque fazemos em
decorréncia das manifestacdes do trabalho docente.

Vestir-se com a pesquisa-formacao é demonstracdo de coragem do pesquisador, pois
significa desvestir-se da forma tradicional de fazer e compreender a pesquisa, ainda bastante
cultivada na realidade e ainda tirar nossos docentes do marasmo de acomodacdes,
demonstrando a eles que as evidéncias ddo certo e que ha alternativas. Essa pratica tedrico-
metodologicamente critica permite enxergar no decorrer do processo, cOmo 0s sujeitos vao
tomando consciéncia das suas aprendizagens dentro do grupo.

Dessa maneira, conclui-se que essa modalidade de pesquisa, por meio das formacdes
para producéo de conhecimentos, propiciadas por espacgos reflexivos criticos encaixa-se nesta
dissertacdo perfeitamente, visto que nosso objetivo principal é apreender as significacGes das
professoras de E.I. acerca do uso do Diario de Bordo no acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos e provocar ressignificacdes dessa pratica pedagogica na perspectiva da

transformacéo social.

3.6 Nucleos de Significacao

A andlise desta pesquisa buscou ser condizente com todo o0 seu processo e modo de
conceber e compreendé-la. Escolhemos os Diarios de Bordo e os encontros formativos para
produzir informacdes e essa concepcao aqui engendrada se constitui como uma producdo critica
e dialética, que se interessa pelo processo, pela valorizacdo de todo movimento que ocorre na
realidade pesquisada, pela construcdo do conhecimento por meio das reflexdes em grupo e
embates, pela forca da constru¢cdo em grupo de procedimentos para a transformacdo da
realidade.

Dessa forma, a analise da producéo de conhecimentos esta sendo realizada a partir das
significacdes aqui entendidas como a articulacdo de sentidos e significados, considerando, para
tanto, o pensamento e linguagem. Segundo Bock e Aguiar (2016), é necessario que se pense
essa categoria como unidades de contrarios, inseparaveis e apoiados no Materialismo Historico-

dialético, “em que um ndo é sem o outro, sem ser o outro” (Bock e Aguiar, 2016, p. 08).
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A intengdo é compreender os sentidos do individuo em sua totalidade, seu pensamento,
que é sempre emocionado com a finalidade de expor aspectos reveladores do sujeito e atingir o
objetivo da pesquisa (Aguiar e Ozella, 2013).

Entdo, cabe ressaltar e explicar que o procedimento de analise, aqui de interesse surgem
justamente de uma busca pela vontade de superar as analises até entdo existentes, uma analise
que contemplasse a riqueza dialética de producdo de informagdes, como nos conta Magalhées
(2021). Dessa busca, surgem os nucleos de significacdo (NS), procedimento esse,
fundamentado no Materialismo Histérico-dialético. Nessa concepcéo, o todo precisa ser olhado
para compreender as partes que ao mesmo tempo o constituem.

Para Aguiar e Ozella (2013) os nucleos de significacdo sdo um procedimento
metodologico capaz de apreender o movimento dialético que constitui 0 processo de
significacdo da realidade para além da aparéncia.

Dessa forma, nessa compreenséo de pesquisa, 0 caminho a ser percorrido é dialético e
precisamos cuidar para que a armadilha da dicotomia ndo acabe por dissolvé-la; precisamos,
sim, nos permitir acompanhar e compreender o movimento de cada realidade pesquisada para
que possamos contribuir com a transformacéo, como explica Magalhées (2021).

Dito isso, eles contribuem para que o pesquisador avance na anélise da qualidade das
explicagdes, revelando as contradi¢fes que as engendram, aprofundando-se na articulagdo com
sua realidade historica e social e desvelando aspectos que traduzem suas emocoes, ideologias,
classe social entre outros.

Ainda segundo a mesma autora, 0s nucleos de significacdo buscam compreender o
movimento da realidade, a processualidade dos fen6menos, ir para além das aparéncias e
superar, assim, formas descritivas de analise. A esse respeito, Vigotski, inspirado em Marx e
Engels, diz que “se as coisas fossem diretamente o que parecem, ndo seria necessaria nenhuma
pesquisa cientifica. Essas coisas deveriam ser registradas, contadas, mas ndo pesquisadas”.
(Vigotski, 2004, p. 150).

Além disso, escolher analisar, utilizando-se dos procedimentos dos NS é comprometer-
se com a criticidade, é utilizar-se de explicacbes mais dinamicas, ndo dicotdmicas e que
contemplem o devir.

Vigotski e Marx estdo presentes, nas formas de conceber os nucleos de significacéo,
quando estes trazem a perspectiva de que o fenémeno precisa ser analisado na sua totalidade,
explicando ser impossivel desunir partes da totalidade para analisa-la. Também, quando nos
propde uma analise do processo e ndo do produto e assim passamos para além das aparéncias,

da descricdo dos fendmenos.
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Os nucleos de significagdo permitem explicar os movimentos das media¢Oes
constitutivas do fendmeno estudado, o porqué de a realidade ser como é, mas para isso temos
que compreender o que ela ja foi, como se formou, como vem se constituindo e se
transformando para também podermos vislumbrar possiveis tendéncias, o devir.

Analisar o fendbmeno na sua totalidade, implica considerar necessariamente, sua
historicidade e contradicOes e, para tanto, precisamos das categorias nessa nossa busca para
explicar os fatos e mostrar os processos, segundo Magalhdes (2021), de toda pesquisa, que
utiliza tal procedimento, os NS, que é justamente quando as categorias revelam a totalidade do
objeto da pesquisa.

Nessa busca, quanto mais nos aproximamos das explicagdes que constituem os sujeitos,
auxiliados pelas categorias, mais nos aproximamos das suas subjetividades e significacdes, por
isso a abordagem precisa considerar os pares dialéticos. Analisando as significacdes do grupo,
percebemos a dialética individual e social, significacbes cheias de subjetividade, determinacdes
e contradicgdes sociais.

E de onde devem partir essas analises? Podemos dizer que partem das significacdes
produzidas pelas participantes, ou seja, de suas palavras carregadas de sentidos e significados,
social e historicamente construidos e, por isso, constituindo uma fonte rica para a construcao
do conhecimento.

Segundo Bock e Aguiar (2016), é necessario que se pense essas categorias, sentidos-
significados, como unidades de contrarios, inseparaveis e apoiados no Materialismo Historico-
dialético, “em que um ndo ¢ sem o outro, sem ser o outro” (Bock e Aguiar, 2016, p. 08).

Analisar pelo processo dos nacleos de significacdo implica compreender, interpretar
para zonas mais profundas, as zonas de sentido, permitindo revelarem um movimento do
sujeito, expondo seus aspectos reveladores e contribuindo para atingir o objetivo da pesquisa.
Seu objetivo é compreender o pensamento do sujeito, que é emocionado, e explicar a génese
social do individual.

Para a construcdo dos NS, que é um movimento, segundo Magalhdes (2021), de
elaboracdo de sinteses, um movimento de abstracdes dessa realidade, e com a finalidade de
compreender esse sujeito na sua totalidade, foram consideradas as falas transcritas das
participantes por meio dos encontros formativos e por meio da analise do Diario de Bordo que
cada qual utiliza, com suas anotagdes singulares acerca do desenvolvimento dos alunos, dentre
outras questoes.

A abstragdo dessa realidade comeca com as varias leituras e releituras atentas desse

material, esse € 0 movimento primeiro na dire¢cdo de um aprofundamento e apropriacdo das
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falas. Nesse caminho, a pesquisa seguird o procedimento metodoldgico para sua primeira etapa,
que seriam as diversas leituras feitas acerca no material gerado, com vistas a identificar as
palavras com significado que se tornardo os pré-indicadores, que serdo articulados entre si,
possibilitando um aprofundamento maior, uma aglutinacdo por similaridade,
complementaridade e contraposicdo, gerando a etapa dos indicadores.

Pretendeu-se nessa busca pelas significagdes do sujeito, com a finalidade de
compreender esse sujeito na sua totalidade, considerar as falas transcritas dos participantes por
meio dos encontros formativos e por meio da analise do Diario de Bordo que cada qual utiliza,
com suas anotaces singulares acerca do desenvolvimento dos alunos, dentre outras questdes.

Logo apos, um segundo movimento é colocado em processo, o levantamento dos pré-
indicadores, que sdo o empirico, a realidade expressa nas falas, o conjunto de falas com
significacdes importantes relacionadas ao objetivo da pesquisa. Magalh&es (2021) coloca que
sdo a propria realidade ainda na condicao de aparéncia. Nesse processo, o conjunto de falas séo
agrupadas e nomeados com a tematica principal ali contida. “Buscamos as significagdes, entao
temos que superar essa imediaticidade do fendmeno” (Magalhaes, 2021, p. 350).

Ocorre entdo, o terceiro movimento, a formacdo dos indicadores, que sdo sinteses
advindas da articulacdo dos pré-indicadores. Para isso, utiliza-se como critérios para sua
formacdo, a similaridade, a complementaridade e/ou a contraposicdo das informacdes
selecionadas, como explica Aguiar e Ozella (2006).

Essa nova fase, a fase de analise dos indicadores, segundo Aguiar e Ozella (2013),
permite alcancar uma abstracdo que aceita uma aproximacao maior dos sentidos constituidos
pelo individuo permitindo seu agrupamento. Ao mesmo tempo, essa fase tem como finalidade
negar o discurso como se apresenta e buscar uma articulacdo parte-todo, sendo essencialmente
sintético.

Magalhées (2021) coloca um ponto interessante, quando lembra que é nesse momento
que utilizamos a nossa vantagem como seres humanos reflexivos que somos, pois temos nossas
experiéncias, saberes acumulados, nossas intuicdes, inferéncias, nossa possibilidade de criar.

Os indicadores sdo fruto da dialética como caminho e forma de abordar a realidade, pois,
aos poucos, por meio dela, vamos desvelando nosso objeto de estudo sem perigo de cair em
categorizacfes mecanicistas e nada reflexivas.

Nessa construcdo, vai-se dando nome a cada indicador e, nesse esforco pelas sinteses, e
muitas vezes sinteses das sinteses, vamos nos apropriando cada vez mais da realidade, na

medida em que vamos utilizando as categorias para auxiliar a saturar esse objeto de estudo.
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Magalhdes (2021) coloca que se os pré-indicadores sdo teses levantadas sobre a
realidade empirica, os indicadores, por sua vez, tém a funcéo cientifica de rebater essas teses e,
nessa busca, chega-se para além da aparéncia.

E nessa busca, vamos trilhando um caminho que se inicia com o todo das falas, muitas
vezes cadtico ainda e aos poucos vamos chegando ao sumo da pesquisa, teorizando, recortando
e recompondo partes, buscando nesse caminho dialético o “real complexo” (p. 352), nos
levando a “vislumbrar” (p. 352), tendéncias do devir, como nos aponta Magalhaes (2021).

Assim, chegamos ao Ultimo movimento de producdo das sinteses, os Nucleos de
Significacdo. Para Magalhdes (2021) sdo sinteses mais complexas, repletas de movimentos, que
representam a producdo continuada de significacGes da realidade estudada e provisorias.

Um momento especial para a pesquisa, pois € o momento que se explica as
determinacdes da realidade pesquisada, de abstracdo dela. Aqui, também ocorre o processo de
teorizacéo da pesquisa.

Para Magalhaes (2021, p. 354), os Nucleos de Significacao sao “as sinteses que sao fruto
do movimento dialético do concreto, do movimento que busca explicacdes criticas em suas
proprias contradigdes, no proprio movimento historico que maquina todas as coisas.”

Dito isso, eles contribuem para que o pesquisador avance na analise da qualidade das
explicagdes, revelando as contradi¢fes que as engendram, aprofundando-se na articulagdo com
sua realidade historica e social e desvelando aspectos que traduzem suas emocdes, ideologias,
classe social entre outros.

Na etapa da constituicdo dos nucleos de significacdo, o processo de sintese € retomado
com o intuito de abstrair as contradi¢cfes que configuram as relacbes entre os indicadores,
superando discursos descolados da realidade.

Assim chegamos as significacGes que, histdrica e dialeticamente, articulam a fala e o
pensamento do sujeito, percebendo por meio das principais categorias metodoldgicas as
relacBes ocultas que configuram os sentidos e sua constituicdo. Cabe, aqui, explicar, que,
quando elaboramos os nucleos de significacdo e analisamos por meio das reflexdes tedricas e
sociais, nunca chegamos a sintese definitiva de algo, pois essa sintese € de um momento
historico, que estd em constante mudanca e até mesmo transformacdo. Por isso, nunca sdo
definitivas nossas sinteses e apreensdes, mas frutos de um determinado momento historico e
social e, por isso, é apropriado chama-las de provisorias.

Assim, podemos apreender as significacGes das professoras sobre seus Diarios de
Bordo, implicando na sua construgdo (o que registrar, a forma de dispor esse registro, seu

contetdo, a que se destina etc.), no seu uso como possivel mediador de transformacoes,
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chegando aos sentidos que, historica e dialeticamente, articulam fala e o pensamento do sujeito,
percebendo por meio das principais categorias metodologicas as relagcbes ocultas que

configuram os sentidos e sua constituicao.
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4. DIALOGOS EM MOVIMENTO: OS PARTICIPANTES COMO AGENTES DA
PESQUISA

As participantes desta pesquisa constituem sua parte essencial, considerando a
perspectiva de analise considerada, pois seus pensamentos-linguagens nao sao uniformes, mas,
ao contrario, cada individuo é considerado Unico, porque sua identidade e desenvolvimento séo
forjados por um processo dindmico de inter-relagdo com o ambiente social e cultural, ou seja,
sua individualidade ndo é inata, mas constituida ao longo do tempo a partir das experiéncias e
relagGes sociais que cada pessoa vive. Dessa forma, as contradi¢des e os conflitos gerados nesse
embate social poderdo vir a tona para serem partilhados, questionados, superados e por fim,

transformados.
4.1 Trajetoria para conducéo da pesquisa

Por conseguinte, torna-se relevante destacar os passos seguidos na conducdo da
pesquisa, assim como apresentar quem sao as participantes envolvidas.

Guiada pelo objetivo principal da pesquisa, que & apreender as significacdes das
professoras de E.I. acerca do uso do Diario de Bordo no acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos e provocar ressignificacdes dessa pratica pedagdgica na perspectiva da
transformacéo social, seguiu-se dois movimentos para o estudo dessas significacdes, como ja
explicado anteriormente, o primeiro, com a analise do Diario de Bordo, de cunho mais
documental, e um segundo, com o0s encontros formativos.

Como nessa segunda etapa o estudo se deu com a presenca de seres humanos,
solicitamos, primeiramente, a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio
onde ocorreu a pesquisa, juntamente com a apresentacdo do projeto, explicando 0s seus
procedimentos e 0s objetivos, demonstrando que a participacdo dos professores seria
espontanea e que 0S riscos eram minimos, e que em caso de algum professor se sentir
constrangido poderia desistir de participar da pesquisa, jA que essa seria uma participacao
voluntaria.

Entdo, apds esse procedimento, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), com a intencdo principal de defender e
resguardar os interesses dos sujeitos da pesquisa, considerando que o publico-alvo para a
producéo de informac0es do estudo seriam professores de Escolas Municipais.

Uma vez aprovada no Comité de Etica em Pesquisa da UNITAU, CAAE:

75311623.0.0000.5501, a pesquisadora entrou em contato com as participantes da unidade, por
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meio de uma carta convite (Apéndice A) para dar inicio a pesquisa e ter seu primeiro acesso
aos diarios, com o objetivo de proceder a uma coleta documental dos contetdos ali expressos.

Foi requerido as professoras que aceitaram o convite para participarem da pesquisa, a
assinatura, apds leitura e esclarecimentos, do termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE).

A partir da carta-convite enviada para todos/as os/as professores/as de uma unidade
escolar de educacdo infantil para participarem da pesquisa, ap6s aprovacdo do CEP, se
candidataram a participar da pesquisa seis professoras e foram disponibilizados a pesquisadora,
seis Diarios de Bordo, pertencentes as docentes, para estudo e analise documental. Apds essa
primeira fase, deu-se sequéncia as a¢des formativas.

Nesse segundo movimento para producdo de informacdes, foram organizados cinco
encontros formativos com as docentes que aceitaram o convite para delas participarem, que,
cabe ressaltar, foram as mesmas que disponibilizaram o material escrito para a primeira analise.

Os encontros formativos aconteceram, quinzenalmente, em horario de HTPC, com
duracdo de uma hora e meia, de forma on-line, por meio de aplicativos de comunicacao
(Microsoft Teams) a fim de facilitar o acesso das participantes e a0 mesmo tempo poder criar
diferentes formas de producdo de informacdo que atendessem aos objetivos da pesquisa
enquanto produzissem conhecimento.

Para garantir que elas ndo tivessem prejuizos nas suas unidades escolares, nos HTPCs,
devido as suas auséncias, foi realizado de antemao, em comum acordo com a coordenacéao
pedagdgica do municipio, os agendamentos das datas em que se deram os encontros formativos.

Foram utilizadas as plataformas de gravacéo de voz, para que todos os encontros fossem
também gravados, e todas as falas transcritas, posteriormente. Nessa perspectiva, 0 primeiro
encontro serviu também para reforcar o que esté assegurado pelo TCLE quanto ao anonimato e
a seguranca dos dados das participantes, bem como a explicacdo dos procedimentos para a
realizacdo dos encontros e para a obtencdo das respostas, e, ao longo do processo, responder
qualquer davida que a participante tivesse. Esse encontro serviu também para levantar temas a
partir das necessidades formativas das envolvidas, sendo de modo colaborativo a selecdo dos
temas trabalhados nesses encontros.

Dessa forma, os resultados da pesquisa se referem a analise documental do Diario de
Bordo, repleta de significagdes bem como os resultados das demais significaces produzidas
durante as formacdes, na qual foram levantados os pré-indicadores por meio de variadas
leituras, em seguida, agrupados os indicadores para a formacdo, entdo, dos nucleos de

significagéo.
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Os resultados estardo a disposicao das participantes quando finalizados. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora por um periodo de

5 anos.

4.2 Praticas Metodol6gicas: a importancia dos instrumentos de pesquisa

Para uma analise mais robusta que favorecesse uma visdo mais ampla e pautando-se na
coeréncia com o objetivo principal desta pesquisa, foram escolhidos, como ja mencionados,
dois instrumentos utilizados para a producédo de informagdes: os proprios Diarios de Bordo dos
professores que foram analisados pela pesquisadora, com a finalidade de identificar os registros
feitos pelas docentes, a forma por elas escolhida para utilizé-lo, a frequéncia desses registros e,
principalmente, as significagdes ali contidas de suas escrituras.

O segundo instrumento, também utilizado para a producdo de informacoes, foi a
realizacdo de cinco encontros formativos, apoiados na modalidade de pesquisa Pesquisa-Trans-
Formacdo, que foram todos gravados e transcritos para posteriores analises.

Com relacdo a anélise documental, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), referenciam-
na como sendo um procedimento metodolégico importante, servindo quase sempre de base para
o0 trabalho de investigacdo e, dependendo do objeto de estudo e dos objetivos da pesquisa,
podendo se constituir como o principal caminho de concretizagcdo da investigacdo ou se
constituir como instrumento metodologico complementar, como no caso desta pesquisa.

Nessa mesma linha, Cellard (2008) salienta ainda que o documento escrito constitui uma
fonte importante para o pesquisador nas ciéncias sociais, pois ndo é raro que ele represente a
quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades particulares ocorridas
num passado recente, salientando a importancia do registro.

Lidke e Andreé (1986), destacam ainda que a pesquisa documental implica trazer para a
discussdo uma metodologia que é “pouco explorada nio sé na area da educagdo como em outras
areas das ciéncias sociais.” (p. 38)

No que se refere ao segundo instrumento utilizado aqui para a producéo de informacdes,
foram realizados os encontros formativos apoiados, metodologicamente, na Pesquisa-Trans-
Formacao. Este tipo de pesquisa critica autogestionaria guiou esta dissertacdo para a criacao de
informacdes. Ela € caracterizada como uma combinacao de pesquisa com formagdo continuada,
desenvolvendo-se de forma progressiva a cada encontro, utilizando técnicas como perguntas

estimulantes, debates, reflexdes e confrontacbes de ideias. A Pesquisa-Trans-Formacao
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também envolve analise de casos de ensino, apresentacdes expositivas e a producao de materiais
didaticos sobre o tema, tudo baseado nas necessidades emergentes e na busca por significacdes,
com o objetivo de trabalhar a partir das manifestagdes observadas.

Sobre isso, Aguiar, Magalh&es e Carvalho (2023, p. 17) séo claros:

Nessa esteira, a dialética que sustenta a intengcdo de pesquisar e a0 mesmo
tempo formar na perspectiva da transformagdo social, deve se atentar para
processos de formacao que desenvolvam estratégias voltadas para a realidade
especifica estudada e que contemplem os horizontes da pesquisa. Ou seja,
falamos de processos que contemplem o devir.

Nesse sentido, tanto a analise dos Diarios de Bordo quanto os encontros formativos
serviram de base de resultados, o qual denominamos de producdo de informagdes para a

presente pesquisa.

4.3 Configurando a identidade das participantes a partir das impressdes presentes no seu
Diario de Bordo.

Analisou-se seis (06) Diarios de Bordo, cujos professores aceitaram compartilhar seu
material. Percebeu-se, que as professoras utilizavam de diversas estratégias para seu registro,
também diversas formas de registros. 1sso se deve ao fato de cada um poder escolher a forma
que melhor lhe convinha, ja que ndo ha nem uma obrigatoriedade ou padréo a ser seguido.

Sé&o registros desde um grau mais elaborado, no que se refere a um diagnostico mais
critico, uma reflexdo analitica e deducdes interpretativas até os menos organizados, porém todos
com seu valor substancial e significativo. Estes ultimos, servem, diante da analise, para
anotacdes gerais de datas e assuntos mais importantes, como lembretes, horario das aulas,
servindo, em alguns casos, como meio para reflexdo sobre estudantes ou como questionamento
sobre sua prépria profissdo. Importante ressaltar, que por meio desse registro foi possivel
identificar o perfil dos professores. Dessa forma, sem pretenséo de diminui-los, iremos de forma
resumida sintetiza-los um a um.

Diario 1 (Professora Bete): Organizado de forma narrativa com varias reflexdes, dentre elas:
expectativas para um ano que esta iniciando, expectativa de continuidade ao trabalho anterior
por meio do ludico, o qual enfatiza bastante. Nela ha relatos de como cada aluno “estreou’ na
nova sala de aula. Interessante as reflexdes sobre o brincar e suas diversas possibilidades: “... o
brincar é realmente a linguagem universal das criangas, brincar entre si, criar novas
brincadeiras, convidar criangas para iniciar uma nova brincadeira, explorar movimentos: subir,

descer, escorregar” (Professora 1). Em seguida os registros recebem datas semanais e ela
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intitula tais escritas, por exemplo: “de 13 a 17 de fevereiro: Cada um com seu jeitinho”. A partir
de entdo cada aluno recebe uma descricdo carinhosa de interesses, caracteristicas principais, um
momento ocorrido na semana que lhe chamou atencéo. A professora descreve um video que fez
entre duas alunas, na qual uma delas acolhe o colega com deficiéncia com muita empatia,
segundo a professora, tanto que a fez se emocionar. Em seguida, faz uma descricao rapida
diagnodstica sobre a escrita do nome com ou sem ajuda da ficha de apoio, e faz algumas
observagdes sobre necessidade de algum tipo de apoio (fonoaudiéloga, psicopedagoga).
Interessante reportar que a professora 1 sempre inicia seus relatos individuais dos alunos dando-
Ihes um adjetivo carinhoso: “carinhosa”, “meigo”, “doce”, “sensivel” e etc. Nos meses que se
seguem 0s registros passam a descrever as atividades propostas e como cada aluno se
desenvolveu nelas. Pelos registros, percebe-se uma professora com bastante experiéncia, pois
domina os conhecimentos necessarios para ministrar suas aulas. Dentre seus relatos de
propostas de aula, ela descreve que um dia precisou improvisar uma aula, pois havia esquecido
em casa 0 que havia preparado para aquele dia. Pensou rapido e resolveu colocar varios tecidos
em um caixa para que as criancas retirassem dela sem olhar e respondendo varios
guestionamentos sobre cor, tamanho, textura, etc. Em seguida os alunos tinham que usar a
imaginacdo e brincar com esses tecidos. Ela relata que a atividade foi muito prazerosa, pois
proporcionou que as criancas usassem a imaginacdo de diferentes maneiras para criar
brincadeiras. Ela, por fim, faz uma observacao: repetir essa aula mais ao final do ano, pois as
criancas “‘amaram’.

Diario 2 (Professora Solange): Organizado de forma narrativa com registros fotograficos,
semanalmente. A escrita estd na forma de um diario “Essa semana foi agitada, pois...”. Registra
as impressdes dos alunos, o que chamou sua atencdo naquela semana. Regista de uma forma
padrdo como os alunos estdo no que se refere a coordenacdo motora fina, se reconhece e
diferencia letras e nimeros, se relaciona nimero e quantidade e se registram o nome. Ha
descric@es das atividades realizadas na determinada semana. Encontrei diversas vezes registros
de sentimentos relacionados a profissdo, preocupacdes decorrentes de como 0s alunos estéo,
entre elas essas me chamaram a atencéo, registradas em dias aleatorios: “pode ser que o
problema seja eu, acho que ndo sou boa professora. Que Deus me ajude”; “semana cheia,
preciso dar uma pausa, percebi que posso passar minha agitagdo para eles”. Ha registros de
como as atividades burocraticas atrapalham um melhor acompanhamento dos alunos “...essa
semana eu tirei poucas fotos dos alunos para registro, foi corrido, visto que estava correndo
com o diario de classe, relatdrios individuais dos alunos, semanario € o cumprimento de

propostas de projeto enviados pela secretaria de educacdo”. Pelos registros nas descri¢des
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percebe-se que a professora 2 é iniciante, pois descreve seus anseios, dificuldades, uma
cobranca excessiva sobre si e a0 mesmo tempo registra pequenas vitorias como o fato de colocar
o ludico como tema principal de suas estratégias, de perceber que o uso de tecnologias deu certo
para algumas propostas e, por fim, de se sentir surpresa que mesmo com tantas dificuldades
encontradas, seus alunos aprenderam. Sempre termina o0s registros com uma observacéo final
do que precisa trabalhar mais com seus alunos.

Diario 3 (Professora lIrene): O terceiro diario analisado, primeiramente, serve como um
rascunho de relatérios finais bimestrais, seguindo um mesmo padrdo para todos os alunos, que
demonstra como foi o desenvolvimento de cada aluno e as habilidades desenvolvidas no
periodo avaliado. So diagnosticadas habilidades motoras que cada aluno é capaz de realizar,
em seguida descreve como esta a capacidade cognitiva de cada aluno, se houve progresso no
reconhecimento de cores, formas e por fim relata como estdo as habilidades sociais e
emocionais dos alunos, se expressa suas emocgoes e necessidades, se sente seguran¢a ou ndo
para lidar com elas. Também ha o registro das propostas de atividades que serdo aplicadas com
os alunos, ela descreve como serd o processo e coloca entdo o codigo de cada habilidade
trabalhada. N&o ha reflex6es mais profundas que nos permita reconhecer se € uma professora
iniciante ou ja com mais experiéncia. S&o registros diagndsticos identificando o que cada aluno
ja sabe. Ndo ha uma sequéncia correta de organizacdo, as folhas contém registros de dias
alternados. Ha anotacGes de datas importantes e de topicos de assuntos importantes,
possivelmente, vindo de reuniées com a coordenacao.

Diario 4 (Professora Cristina): O diario 4 é organizado de maneira que sdo deixadas duas
folhas para cada aluno, nomeados em um indice. Dessa forma, a professora, no decorrer do ano,
vai alimentando com informaces que considera importante, na maioria das vezes diagnostica
com informac6es sobre a sequéncia humérica reconhecida pelos alunos, sobre correspondéncia
namero e quantidade, reconhecimento das formas geomeétricas, letras entre outros
conhecimentos que a docente julga necessario. Ha algumas observacdes, bem poucas, sobre:
comportamento, caracteristicas psicologicas como “carinhoso”, preferéncias e interesses dos
pequenos. Quando essa parte termina iniciam-se anotacdes sobre atividades aplicadas durante
a semana e algumas observacdes relevantes sobre o desempenho dos alunos nelas.

Diario 5 (Professora Leonor): O quinto diario esta organizado por bimestre e cada aluno
recebe um espaco nela. Sdo aplicados aos alunos atividades diagnosticas de escrita espontanea
de palavras, do nome, se estrutura por meio de desenho o corpo humano, se reconhece 0s
nameros que a professora dita e se realiza correspondéncia numérica. Nessas folhas ha pequenas

observacdes se interage com os colegas, quais letras, formas geométricas reconhece ou nao.
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Esse padrdo se repete para 0 2°, 3° e 4° himestre. E possivel visualizar o desenvolvimento e
progresso dos alunos durante todo o ano letivo. E um diario com anotagdes consistentes
demonstrado uma professora experiente, com objetivos claros a ser atingidos. H& nessas

bR AN 1Y

pequenas observagdes expressoes como “‘se expressa bem”, “educada e meiga”, “dificuldade
em perder”, “encaminhar para fonoaudidéloga”, “solicitar avaliacdo da psicopedagoga”.

Diario 6 (Professora Vera): o sexto e ultimo diario também tem um indice com o0 nome de
cada aluno da sala. Nessas folhas a professora descreve os aspectos sociais dos alunos, se
interagem bem durante as atividades propostas, se respeita regras, colegas e professores e se
consegue resolver com autonomia seus conflitos. Em seguida ha atividades diagnésticas
propostas aos alunos. Pela analise cada aluno é chamado pela professora individualmente para
reconhecer letras ditadas pela professora, para diferenciar nimeros de letras, para pensar
quantas vezes o aluno abre a boca para falar o nome de cada figura. Também, para escrever
espontaneamente o0 nome de algumas figuras. Em seguida, iniciam as atividades de matematica
seguindo 0 mesmo padrdo de reconhecimento de numeros, correspondéncia nimero e

quantidade.
4.4 Configurando a identidade das participantes a partir dos encontros formativos

Torna-se relevante destacar quem sdo as participantes, bem como sua trajetoria
académica, experiéncia profissional e vinculo com a Educacgdo Infantil, jA que contribuiram
para a producdo dos dados em colaboragdo com os pesquisadores. Ressalta-se, ainda, que todas
as informacdes relativas as participantes se referem ao periodo em que a pesquisa foi realizada.

Os nomes que foram utilizados a partir daqui para identificacdo das docentes sdo
ficticios e se referem a professoras que de certa forma marcaram a trajetoria da pesquisadora.

As seis participes sdo professoras da Educacdo Infantil da mesma reparticdo pablica
municipal e atuam em sala de aula. Bete leciona em periodo integral no maternal 1, com alunos
entre 2-3 anos; Irene e Cristina, nas salas de maternal 2, com jornada completa, com alunos de
3-4 anos de idade, sendo que esta Ultima atua também no contraturno com alunos da 12 etapa
(alunos de 4-5 anos); Solange e Vera trabalham na 12 etapa em periodo integral, com alunos de
4-5 anos e Leonor, na sala da 22 etapa, e leciona apenas com jornada inicial com alunos de 5-6
anos. Com excecdo de Irene e Leonor, moradoras de um municipio vizinho, as demais atuam
no mesmo em que trabalham.

Sobre o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil, Bete possuia, na época da pesquisa,

21 anos de experiéncia e atuagdo na mesma escola do mesmo municipio; Irene declarou que
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possuia, 15 anos de experiéncia como docente e que passou por experiéncias de prefeituras
diferentes, mas sempre na Educacdo Infantil. Solange, estd na profissdo ha dois anos, atuou
antes desse periodo, primeiramente, como professora eventual no Ensino Fundamental, cuja
experiéncia gostou, mas foi pela Educacdo Infantil que se efetivou no municipio. Cristina,
Leonor e Vera possuem tempos iguais de experiéncia, pois ingressaram ha 4 anos na mesma

prefeitura e nas mesmas escolas.
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5 DOS ACHADOS A TRANSFORMAGAO: REFLEXOES CRITICAS SOBRE OS
RESULTADOS

As andlises de resultados deste trabalho ocorreram primeiramente a partir da anlise
documental de seis Diario de Bordo mediante a leitura atenta de suas escrituras, estas expressas
sob variadas formas, e, posteriormente, pela analise das transcricbes do material produzido nos
cinco encontros formativos.

A organizagdo das informagfes contidas no documento Diério de Bordo ocorreu por
meio da planificacdo da analise documental (constante do Apéndice B desta dissertacdo), na
qual foram explicitadas as principais informacdes selecionadas de cada um dos seis diarios das
professoras que se disponibilizaram a colocé-los sob o olhar da pesquisadora, contendo a anélise
dos conteudos, destaques e principais referéncias teoricas.

O segundo instrumento derivou das gravacgdes e transcrices realizadas a partir dos
encontros formativos realizados para que se pudesse organizar as declaracGes das professoras
para a selecdo dos pré-indicadores e, mais adiante, a construcdo dos indicadores e a formacao
dos Nucleos de Significacdo, selecdo similar a realizada junto ao primeiro instrumento.

Os procedimentos de analises de ambos foram os nucleos de significacdo que sdo
demarcados pelas mediacGes constitutivas das categorias teorico-metodologicas do MHD e
PSH. A seguir, vejamos o resultado de dois nucleos referentes a analise documental dos Diarios
de Bordo e quatro nucleos referentes as producdes de informagdes ocorridos através dos

encontros formativos.
5.1 Diario de Bordo: um olhar dialético sobre os Resultados

Vejamos, a seguir, no Quadro 3, os dois nlcleos derivados da analise dos Diarios de

Bordo pertencentes as professoras participes da pesquisa:

Quadro 3. A construcdo dos Nucleos de Significacéo a partir do Diario de Bordo.

Indicador 1- Tipos de registros verificados nos Diarios de Bordo: superficiais e aprofundados
Indicador 2- O Diario de Bordo como registros de reflexdes sobre a préatica
Indicador 3- O Diario de Bordo como confidente dos anseios da profissdo

Nucleo 1- Diarios de Bordo e Educagdo Infantil: reflexdes como pontes para o conhecimento:
“Sobre a atividade proposta Sai tinta do papel, verifico que a expressao infantil se inicia pela
exploracéo e se organiza pouco a pouco, conforme a sensibilidade que o professor aponta para
elas e certos procedimentos e lhes disponibiliza materiais de modo a ndo aprisionar o seu
processo criativo”

Indicadores 1,2 e 3.
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Indicador 4- O Diério de Bordo como instrumento formador para o desenvolvimento profissional
Indicador 5- Mais Formativo e menos formativo
Indicador 6- Vantagens e desvantagens do seu uso

Nucleo 2: Tecendo algumas conclusdes acerca do Diario de Bordo: uma poténcia na formagéo de
professores “Percebo que as maltiplas linguagens tém permeado as experiéncias das criancas.
Observei: o envolvimento das criancas, 0 nimero e quantidade de forma ludica destacando as
musicas e parlendas, brincadeiras nas quais 0s nimeros estiveram presentes”’

Indicadores 4, 5 e 6.

Fonte: produzido pela pesquisadora, 2024.

5.1.1. Ndcleo 1- Diarios de Bordo e Educagdo Infantil: reflexdes como pontes para o
conhecimento: “Sobre a atividade proposta Sai tinta do papel, verifico que a expressao infantil
se inicia pela exploracdo e se organiza pouco a pouco, conforme a sensibilidade que o
professor aponta para elas e certos procedimentos e lhes disponibiliza materiais de modo a
ndo aprisionar o seu processo criativo”

O objetivo central deste nicleo composto por seus indicadores, € evidenciar modelos
apreendidos de registros produzidos pelas professoras, bem como destacar o papel de reflexdo
viva presente nessas escrituras e as diversas finalidades a que servem.

Para Vigotski (2001), pensamento e palavra ndo se formam do mesmo jeito, pois,
ressalte-se, a linguagem ndo é expressdo total do pensamento e sim um meio no qual o
pensamento pode se organizar e se realizar. Seguindo essa légica, podemos dizer que 0s
registros produzidos pelas docentes contém seus pensamentos e sua forma de ver, sentir e agir
sobre a realidade e, por isso, escolhidos aqui para compreendermos suas significacdes, frutos
da sua vivéncia na profisséo.

Durante nossas analises foi constatado que a maioria dos professores da escola
investigada fazia uso do Diario de Bordo de forma material e impressa, 0 empregavam para
registros diagndsticos, como organizadores estruturais de suas aulas, para descricdes de tarefas;
outros, contudo, nos permitiram enxergar mais profundamente um pensamento reflexivo,
desvelando-nos uma sensibilidade maior com relacdo aos sentimentos da profissdo e a sua
pessoalidade.

Dos seis diarios examinados, quatro (Didrios: 03, 04, 05 e 06) nos permitiram “apenas”
penetrar na dindmica didatica das aulas, oferecendo-nos uma visdo mais superficial do
instrumento porque ndo havia neles registro de reflex6es que poderiam indicar pensamentos
mais profundos revelando sentimentos mais complexos; pelo contrario, possuiam um contetdo

mais diagnostico e avaliativo do desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos,
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com prioridade dada ao aspecto cognitivo. Veja, a seguir, na Imagem 1, a seguir, um exemplo

capturado do Diério de Bordo da professora Vera:

Imagem 1: Exemplo de registro feito no Diario de Bordo

Fonte: imagem capturada pela pesquisadora (2024).

#paracegover/paratodosverem: a imagem acima € de uma fotografia de um caderno brochura
pautado de um estudante da educacdo infantil onde podemos ver o alfabeto em letras
maiusculas de forma, desenhos de maos, umas pintadas, outras, ndo; \ha também desenhos de
diversas figuras coloridas com a palavra correspondente escrita na frente pelo estudante, nem
sempre corretamente, por exemplo: na figura de um boi esté escrito BEI. Ao final da segunda
pagina, ha varios desenhos que foram coloridos pelo estudante: cadeira, coqueiro, chapéu,
dente, batedeira elétrica, caracol, bombeiro, meias listradas.

Nesses casos, as paginas escritas sdo destinadas a anotacfes das habilidades que cada
aluno ja desenvolveu, conquistou ou ndo. Apresentaram-nos uma dificuldade maior em captar
mais profundamente suas posicOes tedricas reflexivas, bem como o grau de experiéncia na
docéncia desse professor, 0 que poderia nos dar pistas sobre a execu¢do do seu trabalho em sala
de aula, como estratégias que utiliza para dominar os conhecimentos da profissdo. Veja outro
exemplo a seguir: “Caio: escreve nome com apoio de ficha, ndo reconhece as letras: C, L, M,
T; conta mecanicamente os niumeros até 10, mas confunde o 8 e 0 9 (Professora Cristina).

Como j& dito, esses registros trazem consigo um peso da avaliagdo tradicional
classificatdria ainda utilizada nas escolas de ensino fundamental e que infelizmente influenciam
muito na Educacao Infantil, pois registram apenas o resultado do que o aluno sabe ou ndo, sem
proposicdo de estratégias que poderiam demostrar o processo de reflexdo do professor, bem
como observacOes de cada um desses alunos como um todo, para além das especificidades

avaliadas. Tais registros tém sua importancia necessaria para o desenvolvimento dos alunos,
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porém, foi possivel verificar que o diario poderia servir mais ao professor ao invés de apenas
concebé-lo como recurso para preenchimento de relatdrios no final do bimestre.

Esses tipos especificos de registro demonstram como ainda ha na educacdo uma forma
dicotomizada de encara-la, historicamente enraizada na cultura escolar, como ilustra N6évoa
(2022). Temos herdada uma estrutura que divide as criangas em séries ou anos escolares,
encarando-as com cognicdes e desenvolvimentos padrdes, sem respeitar suas diferengas e
visando uma educagdo baseada unicamente no papel de ensinar do professor e no papel de
aprender dos alunos, sem a compreensdo das mediacdes que as orbitam.

Ressaltamos que, desses quatro diarios analisados, em um deles (diario 03) ha o registro
das estratégias que serdo realizadas com a finalidade de fazer o aluno avancar. Nesse caso, a
professora coloca nos seus registros as habilidades que o aluno possui e planeja agdes para que
seu aluno avance dentro da sua dificuldade, mostrando ser uma forma Util desse instrumento de
escapar da cultura individualista na perspectiva das situacoes sociais de desenvolvimento, como
preconiza Vigotski.

De forma consciente ou ndo, é possivel verificar que ela, por intermédio de seu
diagnostico, detecta a zona real do seu aluno e, a partir dai, prop8e atividades e estratégias
didaticas que podem fazer com que ele avance. A Zona de Desenvolvimento Iminente ou ZDlI,
segundo Prestes e Tunes (2021), refere-se ao nivel maximo de diferenca cognitiva no qual a
mente do aluno, em colaboracdo com o professor ou parceiro mais habilidoso, pode estruturar
ou reestruturar seu complexo cognitivo possibilitando-o a realizar uma nova tarefa ou adquirir
um novo conteudo.

Nesse mesmo diario, é possivel perceber que a professora possui experiéncia na sua
profissdo. Seu registro, além de bem estruturado e minucioso no que se refere a cada aluno,
deixa transparecer, em geral, um grau de dominio maior dos conhecimentos que um professor
precisa adquirir ao longo da sua carreira, saberes plurais, compoésitos e heterogéneos, resultados
daqueles que compdem a base de todos eles (Tardif, 2000).

Dentre os diarios analisados, destacam-se dois em particular (Diarios 01 e 02), que
chamaram a atencdo por apresentarem narrativas mais densas e reflexivas, compondo o
indicador 2: O Diéario de Bordo como registros de reflexdes sobre a pratica. Esses registros
evidenciam um olhar mais aprofundado sobre as préaticas pedagogicas, utilizando estratégias de
registro distintas, com um deles demonstrando uma abordagem ainda mais diferenciada. Essa
singularidade nas formas de organizagédo e reflexdo reforca o potencial do Diario de Bordo

como formidavel ferramenta formativa, promotora radical de ressignificacfes, porque instiga,
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provoca, desafia a novas reflexdes em face do ja refletido, muitas vezes, inclusive, sobre o que
jé estava cristalizado como ponto pacifico.

Ainda com relacdo ao mesmo indicador 2, os diarios 01 e 02 estdo organizados em
forma de narrativas com algumas descri¢gdes mais reflexivas, tornando-o0s mais interessantes,
demonstrando também maior potencial formativo. Trazem consigo uma expressao sensivel das
caracteristicas dos alunos e dos préprios professores que neles se expressam. Esses diarios
concentram-se nos sujeitos que participam do processo didatico, sdo descritivos a respeito dos
aspectos emocionais dos alunos e incluem referéncias aos sentimentos dos professores e suas
atuacOes. Nesses dois casos, prevaleceram os fatores pessoais, gerando maior informagéo e
potencialidade formativa, segundo Zabalza (1994).

E possivel perceber que nos registros presentes nesses dois diarios, escrever significa
apresentar o outro, sua forma de ver e sentir um processo especifico que ocorre em uma
determinada realidade, ou seja, 0 produto de escrita € a objetivacdo do modo como essas
docentes subjetivaram o processo educacional vivido por elas na escola, conforme mostram os

trechos a seguir:

Uma proposta que chamou a atencdo das criancas e despertou seu interesse
foram os “rabiscos”. O simples fato de oferecer para as criancgas diferentes
materiais e suporte possibilitou que elas dessem significado a suas formas de
expressdo. Os rabiscos fazem parte do desenvolvimento da sua motricidade,
base fundamental para dominarem a escrita. Os rabiscos sdo formas de
expressdo das criangas onde elas desenvolvem confianga em si mesmas,
formam sua personalidade e passam a representar 0 mundo sob 0s seus
olhares (Professora Beth).

Essa semana trabalhei as formas geométricas, alguns tinham dificuldade e
outros ja sabiam; notei que a sala esta muito distraida. Tenho que pesquisar
estratégias para trabalhar isso e melhorar. Durante as atividades notei que o
Yuri e o Italo tém dificuldade em reter informagdes (Professora Solange).

Fujikawa (2012) escreve que os registros feitos pelos docentes sdo muito mais que
simples anotac6es daquilo que foi trabalhado em sala de aula porque demostram como as
relacBes entre professor e educando se estabelecem, bem como aquilo que pretendemos que
seja vivenciado e apreendido. Essas situacfes apontam também procedimentos adotados e as
concepcOes de ensino em que cada professor se apoia, pontos esses que aprimoram o trabalho
docente.

Com relacdo a isso, vejamos o diario 01, que traz as expectativas para 0 ano que esté se

iniciando, a professora utiliza o termo “continuidade ao trabalho do ano anterior por meio do
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ludico”, enfatizando-0, sem mencao a rupturas, a fechamento de ciclos, mas dando continuidade
ao processo do desenvolvimento, 0 movimento de aprender.

Nele, ha relatos minuciosos de como cada aluno “estreou” na nova sala de aula, segundo
a expressdo da propria professora, evidenciando nesse termo a importancia dada aos alunos
nesse primeiro dia de aula, como verdadeiros protagonistas da sua histéria. Freire (2022)
destaca a criangca como protagonista na primeira infancia, enfatizando que, desde cedo, ela
explora, descobre e interage com 0 mundo ao seu redor, participando ativamente da construcdo
do conhecimento por meio de sua curiosidade e interesse.

As reflexbes estdo presentes nos registros durante todo o ano, algumas sobre a
importancia do brincar e suas diversas possibilidades, lembrando as ideias de Vigotski, que
aposta na interacdo social, na qual a crianca participa ativamente, fundamental para a

(13

constru¢do da aprendizagem: “... o brincar ¢ realmente a linguagem universal das criangas,
brincar entre si, criar novas brincadeiras, convidar criangas para iniciar uma nova brincadeira,
explorar movimentos: subir, descer, escorregar” (Professora Bete).

A professora nesse caso, coloca sua conclusdo sobre a importancia do brincar com
bastante propriedade e certeza ap0s suas proprias reflexdes. E algo que ela acaba de concluir
ap0s descrever uma cena, em que as criangas estdo brincando no parque.

Em seguida, a professora passa a narrar os fatos com datas semanais, na qual intitula
tais escritas como: “de 13 a 17 de fevereiro: Cada um com seu jeitinho” (professora Bete). E, a
partir de entdo, cada aluno recebe uma descricao carinhosa que o caracteriza de acordo com seu
modo de ser, como: “carinhosa”, “meigo”, “doce”, “sensivel”, entre outros.

Ela descreve suas caracteristicas principais, um momento ocorrido na semana que lhe
chamou a atencdo. Sua escrita demonstra, claramente, a afetividade sendo construida na relagédo
com seus alunos. A afetividade, fundamentada por Wallon, refere-se a dimensdo emocional e
afetiva, fundamental na relacdo aluno-professor. Ela desempenha um papel central na forma
COMO as pessoas se conectam, expressam-se e desenvolvem vinculos emocionais uns com 0s
outros.

O respeito as diferencas também esta presente nas suas escrituras quando a professora
descreve um video que gravou para registro entre duas alunas em que uma delas acolhe o colega
com deficiéncia com muita “empatia”. Segundo a professora, a empatia foi tanta que a fez se
emocionar. Importante frisar, que esse tipo de registro enriquece o diario, pois Ihe concede um
grau mais sensivel, uma certa humanidade, deixando transparecer essa sensacdo e nos
lembrando Noévoa (2022) quando recomenda: “Educar humanos por humanos para o bem da

humanidade” (pag. 18). Observe-a no trecho a seguir:
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Antonella: interage bem com os colegas e professora, sempre muito carinhosa
com os coleguinhas, percebo uma amizade com a colega Elo4, sempre
brincam juntas, tenho um video lindo delas brincando e acolhendo o Luan que
também chegou para a brincadeira. Ao observar a cena me sensibilizei pela
forma que a Antonella demonstrou empatia, percebe-se que o Luan tem suas
diferencas, necessidades e modo de agir (Professora Bete).

Nos registros que se seguem, ela passa a descrever as atividades propostas e como cada
aluno se desenvolveu nelas, se aproximando, nesses casos, da maioria dos demais diarios.

Pelos registros analisados, observa-se uma professora com uma formacgdo sélida e
consistente, que serviu como base para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. Esse
dominio tedrico e metodoldgico ndo apenas enriquece sua atuacdo em sala de aula, mas também
contribui de maneira significativa para a construcdo de sua identidade profissional, destacando-
se como um elemento fundamental para o exercicio da docéncia.

Nesse sentido, para trazer tais evidéncias, relata que em um determinado dia precisou
improvisar a aula. Pensou rapido e resolveu colocar varios tecidos com diferentes tamanhos e
texturas em um caixa para que as criangas, com seus olhos vendados, os retirassem dela, e fez,
em seguida, varios questionamentos sobre cor, tamanho e textura para que 0s alunos
respondessem. Posteriormente, os alunos tinham que usar a imaginacdo e brincar com esses

tecidos. Veja a riqueza das suas observacgoes:

Foram diversas as possibilidades das criancas com a brincadeira de tecidos.
A imaginacdo fluiu.... brincaram de casa, esconde-esconde embaixo do
lencol, o simples fato de explorar o material foi diverséo total. A interacao
com o corpo: rolaram sobre o tecido, empurraram o colega, brincaram de
monstro (Professora Bete).

Tal atividade, improvisada, ofereceu a oportunidade para que seus alunos
desenvolvessem habilidades sensoriais, cognitivas e motoras, incluindo aperfeicoamento da
coordenacdo motora fina, estimulo sensorial, desenvolvimento da percepc¢do tatil, além de
promover a criatividade e a expressao artistica. Ela relata que a atividade foi muito prazerosa,
pois proporcionou gue as criangas usassem a imaginacdo de diferentes maneiras para criar
brincadeiras, fazendo a seguinte observacéo: “repetir essa aula mais ao final do ano, pois as
criangas amaram” (Professora Bete).

Alem, do desenvolvimento que a atividade proporcionou as criancas, fica evidente a
reflexdo sobre a prépria pratica como geradora de conhecimento, um processo reflexivo
respaldado na realidade educacional e em teorias que promovem sua reflexdo, como aponta
Zabalza (2007).
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Outro diario analisado que chamou atencéo foi o de nimero 02, pois na sua forma de
realizacdo mostrou-se diferenciado, compondo dessa forma, nosso indicador 3: O Diario de
Bordo como confidente dos anseios da profissdo. De forma bem parecida com um diéario na
formatacdo real, com um carater mais intimista e confidente, ele sempre se iniciava assim:
“Essa semana foi agitada, pois...” ou “Essa semana foi tranquila...” (Professora Solange).

Primeiramente, a docente registra, semanalmente, as impressdes que percebeu dos
alunos, o que chamou sua aten¢do naquela semana, como o0s alunos estdo no que se refere ao
seu aspecto cognitivo. Ha descri¢cdes das atividades realizadas na semana, forma essa parecida
com a maioria dos diarios analisados até entéo.

Entretanto, o que chama a atencdo € o relato de expressdes dos sentimentos da
professora, fazendo referéncia a eles em diversas passagens, no transcorrer do diario.

Foram encontrados registros de sentimentos relacionados a sua profissdo, bem
semelhantes as sensacOes do professor ingressante, preocupacfes decorrentes de como 0s
alunos estdo se desenvolvendo. Esse fato torna-se relevante pois captura as emocoes de um
professor, aparentemente em inicio de carreira, na sua fase de descredito, de decepcao, nos
remetendo a Tardif (2009).

Dentre os relatos, chama-nos a atengdo alguns registros em dias aleatorios: “pode ser
que o problema seja eu, acho que ndo sou boa professora. Que Deus me ajude” (Professora
Solange). Também outra: “semana cheia, preciso dar uma pausa, percebi que posso passar
minha agitac¢do para eles, as vezes fico tao perdida” (Professora Solange).

Ha notas que indicam como as atividades burocraticas atrapalham um melhor
acompanhamento dos alunos: “/...J] essa semana eu tirei poucas fotos dos alunos para registro,
foi corrido, visto que estava correndo com o diério de classe, relatorios individuais dos alunos,
semanario e o cumprimento de propostas de projeto enviados pela secretaria de educa¢do”
(Professora Solange). Em outro momento: “/...J semana cheia, ndo consegui concluir a maioria
das propostas, é muita coisa que aparece da secretaria” (Professora Solange).

Tais registros, na sua esséncia, demonstram que talvez a professora Solange seja
iniciante, pois descreve seus anseios, dificuldades, uma cobranga excessiva sobre si mesma.
Além disso, evidenciam que o isolamento profissional constitui um aspecto relevante a ser
considerado, pois integra a cultura docente, moldada por diversas mediaces. Entre essas,
destacam-se a arquitetura das escolas, que frequentemente dispbe salas de forma a isolar os
professores; a sobrecarga de trabalho; a segmentacdo dos horérios; a organizacao curricular

disciplinar; e a auséncia de espacos para didlogos, entre outros fatores.
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Ao mesmo tempo, a professora Solange registra no seu diario pequenas vitorias, como:
“apesar da semana cheia, fiquei feliz que as criancas melhoraram no desenvolvimento
cognitivo” (Professora Solange), conseguindo evidéncias que seu esforco valeu a pena, e de
perceber também que o uso de tecnologias nas suas aulas deu certo em algumas propostas feitas
por ela. Por fim, quase sempre termina seus apontamentos com uma observacéo final do que
precisa trabalhar mais com seus alunos e relata a importancia de colocar os alunos em grupo,
alusdo a uma concepcéo Vigotskiana, em que a docente demonstra conhecer os alunos, o que
ja havia sido proposto a eles e também identificar pontos que deveriam ser trabalhados, que ela
chama de desafios, e a partir dai realizar um planejamento mais assertivo para 0
desenvolvimento deles.

Outra questdo que merece ser trazida aqui é com relacdo as muitas fotografias que
compdem esse Diario da professora Solange, uma riqueza a ser explorada e complemento a um
aprofundamento reflexivo: podemos intensificar sua forca como ativacdo de memoria, para o
resgate do que foi vivenciado, para captacdo de nuances, servindo de complemento ao registro
escrito como instrumento de reflexdo e aprimoramento da prépria préatica pedagdgica.

E importante refletir junto aos pares sobre recursos que podem se complementar aos
registros escritos para lhes dar mais forca e robustez. Imprescindivel, também, que esses
registros encontrem interlocutores que discutam e reflitam sobre o que acontece em sala de
aula, sem achismos e pautados em referenciais tedricos, para que esses Diarios ndo sejam
apenas mais um documento a ser preenchido ao longo do ano, mas que se coloque como
ferramenta didatico-pedagogica significativa.

Diante do que foi exposto aqui, o nicleo 1 deixa claro, tendo por base os indicadores
que produziu, que além dos variados registros que podem compor o Diario de Bordo,
permitindo certa liberdade aos docentes como autores, percebe-se que predominam duas
modalidades de registros: ora séo registros mais superficiais contendo apenas, por exemplo, a
organizacdo das aulas preparadas para a semana e ora sdao mais profundos por conterem
reflex6es mais elaboradas.

Outro aspecto favorecido pelo nicleo em questdo, evidenciado pelos indicadores, diz
respeito a esse instrumento sendo utilizado como um recurso valioso para a reflexao,
promovendo o pensamento critico. Esse instrumento se propde a atuar como um confidente,
permitindo ao profissional compartilhar seus anseios e inquietacées, além de refletir de maneira
profunda sobre suas proprias praticas. Essa dindmica ndo apenas registra e enriquece a
experiéncia profissional, mas também fomenta um ambiente de aprendizado e crescimento

continuo.
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No proximo nucleo discutiremos como esse rico instrumento pode servir ao

aprimoramento da prética pedagdgica e ao desenvolvimento do processo de formacéo docente.

5.1.2 Nucleo 2: Tecendo algumas conclusdes acerca do Diério de Bordo: uma poténcia na
formacdo de professores “Percebo que as maltiplas linguagens tém permeado as experiéncias
das criancas. Observei: o envolvimento das criancas, o nimero e quantidade de forma ludica
destacando as musicas e parlendas, brincadeiras nas quais 0s nimeros estiveram presentes ”

O Nucleo 2 tem como objetivo tecer algumas conclusdes acerca do Diério de Bordo e
evidencia esse instrumento como uma poténcia formativa para o desenvolvimento critico
docente se utilizado de maneira adequada, ou seja, expressando criticamente toda a totalidade
da pratica educativa.

Isso significa fazer ressurtir provocativamente para a reflexdo docente as multiplas
formas de uso ja experienciadas para que, a partir dali, sejam ultrapassadas as dimensdes usuais
dessa ferramenta, ressignificando formas, contetdos, fungdes, perspectivas. Nesse contexto, 0
Diéario de Bordo ampliaria seu potencial de atuacéo na formacao profissional docente, podendo
variar seu espectro de utilizacdo de acordo com os diferentes tipos de registros realizados,
conforme evidenciado no Nucleo 1. Nele, sdo percebidas tanto vantagens quanto desvantagens
sob a perspectiva das professoras, mediante suas intencGes e circunstancias, destacando a
importancia de uma indispensavel anlise critica sobre seu uso.

Revelou-se, diante do nosso objetivo de analisar os Diarios de Bordo de professores da
Educacdo Infantil, que é necessario considerar a diversidade dos modos de compilacéo que um
diario possa vir a ter, constituindo a autenticidade e a identidade do documento.

Também se destacou que os diarios ndo sdo estanques e que podemos encontrar diarios
mistos, no sentido de que, ora podem ter maior grau de informatividade e maior potencialidade
formativa, ora menor grau e, por isso, ser menos interessante como instrumento de formacéo
profissional para o desenvolvimento de processos reflexivos, cabendo ao professor formador
potencializa-lo.

Veja o trecho, abaixo, que comprova a reflexdo da docente com relagdo ao
reconhecimento das vantagens do uso das mdultiplas linguagens, na qual as pessoas podem se
expressar e compreender o mundo de modos diferentes, enriquecendo a interacdo e a troca
cultural e permitindo reconhecer nas suas palavras um aprendizado mais abrangente e uma
inclusdo maior, uma vez que diferentes formas de expressédo podem atender a diferentes estilos

de aprendizagem e necessidades comunicativas:
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Percebo que as mudltiplas linguagens tém permeado as experiéncias das
criangas. Observei o0 envolvimento das criangas, 0 nimero e quantidade de
formas ltdicas destacado pelas masicas e parlendas, brincadeiras nas quais
0s numeros estiveram presentes (Professora Bete).

Alinhadas as necessidades do nosso tempo e favorecendo, assim, o continuo
desenvolvimento profissional dos professores em um processo critico e reflexivo, é preciso usa-
lo em um esforco de construcdo, criagdo e composi¢cdo das condicdes, dos ambientes e dos
processos propicios aos estudos dos alunos, sendo esse também um dos esforcos que definem
o0 papel dos professores na construcdo de um espacgo publico de educacdo, na criacdo de novos
ambientes escolares, na composi¢do de uma pedagogia do encontro (N6voa, 2022).

O movimento de analise proposto aqui destaca as Vantagens e desvantagens do seu uso,
ou seja, o estudo mostrou que ha beneficios e limitages na sua utilizagdo, mostrando um
cenario claro para intervencdes, como por exemplo: necessidade de um tempo disponivel para
sua redacgdo depois de um dia longo de trabalho e os esfor¢o da capacidade linguistica para
reconstruir os episodios densos e tensos da vida cotidiana escolar: “Hoje ndo consegui registrar
nada, foi corrido, muitos relatorios para preencher, preciso guardar meu raciocinio para
escrevé-los” (Professora Solange).

Percebeu-se também falta de compartilhamento desse didrio com outros atores que
fazem parte do &mbito escolar e que poderiam servir como pontos de apoio aos professores,
principalmente aqueles que estdo iniciando na profissdo: “As vezes tenho vontade de colocar
aqui o que acho de tanta burocracia, mas quem vai ler?” (Professora Solange) e em “As vezes
tenho vontade de desistir” (Professora Solange).

Todavia, € preciso reconhecer que as vantagens se mostraram maiores e com amplo
potencial para a formacdo continua de professores, por meios de praticas reflexivas. Nesse
sentido o registro nos Diarios oportuniza a recomposicdo e organizacdo dos fatos,
circunstancias e sentimentos ligados a pratica profissional, reflexdes criticas sobre conceitos e

descobertas, como demostra o trecho a seguir:

As criancas tém vivenciadas diversas situa¢des no cotidiano, desde a
organizacao da rotina, as experiéncias nas quais estdo sendo oportunizadas
participarem de vivéncias envolvendo linguagem oral, escrita, corpo, masica,
arte e matematica. Percebo que as maltiplas linguagens tém permeado as
experiéncias das criangas. Observei o0 envolvimento das criangas, o0 nimero e
quantidade de formas ludicas destacando as musicas, parlendas, brincadeiras
nas quais os nimeros estiveram presentes (Professora Bete).
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Podemos iniciar a explanacdo das vantagens pela oportunidade que esse instrumento
oferece aos docentes para a iniciagcdo de uma reflexdo sobre a pratica imersos na prépria pratica,
como mostrado acima, tornando-os metacognitivos, ou seja, cada vez mais cientes das
complexidades envolvidas no processo de ensino-aprendizagem quando pensam mais
sistematicamente sobre elas e conseguem avaliar seu préprio desempenho (Hammerness;
Bransford, 2019).

Também mostrou padrbes que, em um primeiro olhar, ndo sdo perceptiveis, mas que
analisando mais profundamente é possivel perceber uma filosofia pessoal de ensino, permitindo
reconstrucdes da pratica e, assim, sua melhora qualitativa. Veja a seguir o qudo interessante
essa observacdo de uma aluna, Antonella, a qual no auge dos seus 4 anos desperta um interesse
sob o olhar da professora - o de cuidar dos bebés no bercario — e a professora a deixa livre para
expressar seu desejo, sem fecha-la em uma caixinha de alunos de 4 anos que deveriam estar

realizando a mesma atividade:

Carnaval na escola- estava linda, como interagiu com as criancas de sua
faixa etaria e outras, fico feliz com o desenvolvimento social dela e a forma
como tem demonstrado no cotidiano. Hoje a satisfacdo dela esta em interagir
com os bebés do bercéario, gosta de ajudar a cuidar (Professora Bete).

As observacdes apontadas pela professora Bete nessa e noutras acima reiteram a
importancia do Ndcleo 2, O Diario de Bordo como instrumento formador para o
desenvolvimento profissional, mostrando como houve um processo significativo de
subjetivacdo dos fatos e circunstancias vividas pelas criancas na sua trajetoria de aprendizagem,
processo esse ancorado na critica e na reflexdao, dando autonomia a crianca, redimensionando a
sua pratica pedagdgica.

Nessas e noutras situacdes também se pode perceber que o diario guarda em si
(documenta, para ser mais exato) experiéncias significativas, até para além do processo
didatico-pedagdgico, que provavelmente fardo esse professor se desenvolver como profissional.
Nesse mesmo sentido, auxilia nas aprendizagens de novos conceitos, pois o professor diante de
uma situacdo narrada complexa, sente-se desafiado a buscar solugdes. Com frequéncia lemos
significacdes que funcionam como pequenos lembretes sobre seus proximos passos na direcdo
de buscar solucdes para desafios cotidianos que se referem ao desenvolvimento dos alunos,

como indicam as frases abaixo:

Fizemos jogo dos sete erros, muitas criangas ndo tém paciéncia para
procurar, pediam respostas sem ficar 5 segundos procurando. Tenho que
trabalhar mais o foco e autoestima (Professora Solange).
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Exploramos o corpo e vi que preciso trabalhar mais a coordenagdo motora
grossa com a Helena e a Melissa (Professora Solange).

Observei que tenho que trabalhar mais a questdo de esperar a vez do colega
(Professora Solange).

Ainda no que se refere ao papel de evidenciar seu potencial formador, o Diario de Bordo
pode ser visto como um instrumento que veicula um pensamento, uma reflexdo do docente,
permitindo a este se autoformar, se autoavaliar, documentar sua evolugdo, seu
desenvolvimento, enfim, permite seu crescimento como profissional, oportunizando a
construcdo de sua identidade profissional, algo tdo importante para a profisséo.

Segundo Dubar (2005), a identidade social e/ou profissional se d& em constantes
reinterpretacdes de si e de sua funcdo sob negociacdes entre o sujeito e as instituicdes com as
quais interage.

Neste estudo, fica evidente que o diario pode, sim, se tornar um aliado do professor,
esteja ele em inicio de carreira ou ja com certa experiéncia, pois corrobora seu crescimento
como profissional; porém, seu uso precisa ser mais bem aproveitado ao ser utilizado sob maior
estimulo a reflexao.

Outro ponto favorecido pelo diario é com relacdo ao que NOvoa (1992) traz sobre
formacdo autdbnoma, na qual essa deve estimular o pensamento autdbnomo, facilitando uma
dinamica de autoformacdo, enfatizando a importancia de um processo educativo que vai além
do ensino tradicional e que promove a capacidade do individuo de aprender de maneira
independente. Essa abordagem valoriza a iniciativa pessoal, a reflexédo critica e a autoformacéo,
permitindo que os educadores ou estudantes se tornem protagonistas de seus proprios processos
de aprendizagem.

O Diario de Bordo, nesse contexto, serve como uma ferramenta poderosa que
proporciona um espaco para que o individuo registre suas experiéncias, reflexdes e
aprendizagens ao longo do tempo. Ao incentivar a préatica de escrever sobre suas vivéncias e
pensamentos, o diario estimula o pensamento autbnomo, pois ndo apenas documenta
informacGes, mas também promove uma analise critica e uma reflexdo sobre as préprias
praticas e decisdes.

Assim, concluimos este nicleo reafirmando que o comprometimento a dedicacdo ao
registro pedagdgico proporciona ao professor a oportunidade de se engajar em um movimento
dialético, articulando o que concebe teoricamente com o que efetivamente realiza em sua

pratica. Esse processo contribui para que o docente se desenvolva como um sujeito critico,
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capaz de refletir sobre suas acdes e ressignificar suas praticas pedagodgicas de maneira

consciente e transformadora.
5.2 Encontros formativos: significagdes e reflexdes sobre os resultados

Para a construcdo dos nucleos de significacdo, cabe retomar, foram tidos como base as
mediacOes das categorias tedrico-metodolégicas da PSH e MHD, as quais visam dar luz as
analises que procuram apreender as significaches. Esse movimento de analise parte do
arcabouco tedrico construido neste trabalho: ressalta-se a utilizacdo do panorama de pesquisa
aqui desenhado e das categorias tedrico-metodoldgicas que foram explicitadas.

Importa salientar que a analise ja se inicia desde o principio dos trabalhos e ndo somente
a partir da construcdo dos nucleos de significagdo. As analises comecam pelas diversas leituras
do material, primeira etapa desse recurso teorico-metodoldgico, realizadas a partir dos
encontros formativos e transcritas para correcdo e padronizacao da escrita, necessarias para que
0 pesquisador conheca a realidade pesquisada e possa situa-la, histérica, social, cultural, politica
e ideologicamente, bem como para destacar 0s pontos que mais se sobressairam aos olhos da
pesquisadora, 0s aspectos mais singulares da fala, que dialogavam com seus objetivos de
pesquisa e que ndo estdo isolados de suas determinacdes.

A partir deste primeiro movimento, foi possivel destacar algumas falas que chamaram
a atencao pela sua dialogicidade ou pela contradicdo em relacdo aos objetivos e arcabouco
teorico, separados por temas relacionados que formaram os indicadores.

Os indicadores foram agrupados também de acordo com o tema ao qual se
assemelhavam ou se contradiziam, originando ent&o os nucleos de significacdo, que totalizaram
quatro nesta fase de andlise da transcricdo dos encontros formativos, como exemplificado

abaixo no Quadro 4:

Quadro 4. A construcao dos nucleos de significacdo a partir dos encontros formativos.

Indicador 7- SignificacGes iniciais das professoras acerca do Diério de Bordo

Indicador 8- Dicotomia: facilidades X dificuldades encontradas no Diario de Bordo

Indicador 9- Estratégias diversificadas de registros

Indicador 10- Contradicdo: eu registro/ndo registro

Nucleo 3: Significagoes iniciais aceca do Diario de Bordo: “Para mim, é s6 um documento a
mais”

Indicadores: 7,8,9 e 10




Indicador 11- Significagdes dos professores acerca da avaliagdo na Educacédo Infantil

Indicador 12- O registro como forma de avaliacdo na Educacdo Infantil e o relatério descritivo
nas significacOes dos professores: formativa ou classificatoria?

Indicador 13- Dicotomia: avaliagdo na pratica X na teoria

Nicleo 4: Formar ou Classificar? Desafios da avaliagdo na primeira infancia “Na teoria é muito

bonito, mas na realidade nao da nao”.

Indicadores: 11,12 e 13

Indicador 14- Significagdes acerca de alunos com deficiéncia

Indicador 15- O Diério de Bordo na préatica da sala de aula com os alunos com deficiéncia

Indicador 16-Dicotomia: incluir X excluir

Indicador 17- Buscando culpados para uma pratica inclusiva (falas capacitistas)

Nucleo 5- Justica Social e Inclusdo: O Papel da Escola na Equidade Educacional “Quando eu
soube no maternal 2, que eu iria receber um aluno autista ainda no planejamento eu passei mal,
minha pressao subiu, tirei licenca e so voltei no primeiro dia de aula, fiquei tdo nervosa que eu

falei: O gue eu vou fazer com esse menino autista? ”.

Indicadores: 14,15,16 e 17

Indicador 18- A profissdo do professor: significagdes e sentimentos da profissao

Indicador 19- A valorizagdo da profisséo do professor sob o olhar docente

Indicador 20- O que atrapalha a profissdo: dificuldades e burocracia

Indicador 21- Como superar as dificuldades da profisséo (auto-organizacéo)

Nucleo 6- A docéncia em movimento: os desafios na construcdo da identidade profissional - a
pratica docente na génese da profissionalizagao “Aqui, Se vocé tiver uma ideia boa, vocé ndo

pode trabalhar porque vocé nao tem tempo [...] vem tudo pronto”

Indicadores: 18,19,20 e 21

Fonte: a autora, 2024.
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5.2.1 Nucleo 3- Significagoes iniciais aceca do Diario de Bordo “Para mim, é s6 um documento

a mais”’

A construcdo da analise desse nlcleo de significacdo busca iniciar sua explicacdo pelo

movimento das concepgOes iniciais dos professores, ou seja, sua objetividade significada,

acerca do objeto de estudo, o Diério de Bordo.

Como a pesquisa busca promover transformacgdes nos sujeitos que dela participam — na

perspectiva da transformacéo social, como parte do processo de constru¢do dos caminhos que
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possibilitardo a superacdo da atual sociedade rumo a emancipa¢do humana —, utilizamos aqui
as significacOes iniciais, apoiadas no indicador 7: Significagdes iniciais das professoras acerca
do Diario de Bordo para explicar esse primeiro movimento, considerando que a atividade
humana é sempre significada, reveladora de suas concepcBes e intengdes, corroborando
resultados situados historicamente.

Além disso, deve-se levar em conta para realizar uma analise para além das
superficialidades das palavras proferidas, que é necessario considerar que essas docentes,
participantes da pesquisa, sdo frutos das contradi¢Ges que sdo proprias da sua realidade social
em um processo que, a0 mesmo tempo, é mediado por elas. Tais conflitos internos e dilemas
fazem parte da nossa natureza e comportamento, sdo paradoxos comuns da vida de todos.

Nesse sentido, foi fundamental partir das concepcdes iniciais das professoras acerca da
utilizacdo do Diario de Bordo, nosso indicador 7, visto que € um instrumento utilizado pelos
professores de toda uma rede de ensino municipal. Diante disso, 0 que seria 0 Diario de Bordo
para 0s professores dessa rede de educacdo infantil? Como realizam seu registro? Ele auxilia
no acompanhamento do desenvolvimento do aluno? Essas perguntas nortearam esse primeiro
encontro e resultou numa variedade de significacdes, dado a diversidade de sujeitos,

considerada suas constitui¢ées histdricas diversas, como mostrado abaixo:

[...] voltando para o Diéario de Bordo, eu ndo acho que seja um instrumento
eficiente, eu acho que para algumas pessoas pode ser uma ideia. Olha, vocé
pode usar varios outros instrumentos e nao precisa ser uma imposicao
(Professora Irene).

[...] antigamente era colocado como instrumento, agora ndo, agora a gente
tem gue apresentar, entao ele ndo é mais um instrumento, ele passou a ser um
documento, ndo é mais um bloco de anotacfes, porque a gente tem que dar
um respaldo sobre isso, passou a ser um documento a mais... (Professora
Bete).

[...] para mim é um documento a mais e ndo faz tanta diferenca do que a gente
jé vinha fazendo na quest&o de observar a crianga quando néo tinha relatorio
descritivo, a gente sempre tinha algo sobre o desenvolvimento da crianca,
entdo, para mim, eu espero uma nova visao (Professora Bete).

[...] eu acho o Diario de Bordo importante na questédo de ter alguma coisa
dele quando chegar o0 momento de saber 0 que a crianga sabe ou ndo, que
depois a minha mente ndo vai lembrar de nada (Professora Solange).

[...] eu acredito que auxilia tanto para vocé estar conhecendo mais essa
crianga e, no meu caso, teve registro que eu estava fazendo que me fez pensar
sobre aquilo que eu estava praticando, me fez refletir toda minha préatica, sabe
“nossa, o, ndo foi legal, mas poderia fazer do outro jeito”, entdo serviu para

rever mesmo a minha pratica, bom para os dois lados, para rever aquilo que
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eu estava fazendo e para ter mais suporte do desenvolvimento da crianca
(Professora Bete).

Entdo, eu acho que a secretaria coloca formas e estratégias para a gente
trabalhar que é muito pontuada, tem que ser pensado do jeito que eles estdo
pensando, sé que cada pessoa é um ser e tem um jeito... (Professora Irene).

Para compreender melhor esse instrumento, o Diario de Bordo, vamos refletir sobre o
que dizem alguns tedricos sobre ele e sua importancia no contexto escolar.

Batista (2019) aborda a importancia do uso do Diério de Bordo na formacéo e na
construcdo de um professor investigador de sua prépria pratica pedagdgica, determinando,
instigando positivamente o desenvolvimento das aulas, tornando-se indispensavel para as
formag0es inicial e continuada. Além disso, contribui na constituicdo de uma identidade
profissional, bem como no planejamento de aulas com conteldos e recursos didatico-
pedagdgicos mais proximos da realidade de seu aluno, mais acessiveis ao seu capital cultural,
capacitando o docente a pensar e a explorar novas perspectivas. Enfim, considera o Diario de
Bordo uma poténcia para a formacdo continuada dos professores, se bem utilizado, tornando-
0s mais reflexivos sobre a propria prética.

Silva (2020), nesse mesmo sentido, defende o Diario de Bordo como ferramenta que
pode auxiliar o professor na realizacao do processo reflexivo durante sua formacgéo continuada,
tornando-se um caminho que se contrapde a formacéo baseada na transmissdo-assimilacao de
conhecimentos, ainda muito presente na dimensao escolar, como aponta Gatti et al. (2019).

Por outro lado, durante os encontros para a realizacdo da presente pesquisa, vieram a

tona as seguintes falas:

[...] voltando para o Diario de Bordo, eu ndo acho que seja um instrumento
eficiente...” (Professora Irene).

[...] antigamente era colocado como instrumento, agora ndo, agora a gente
tem gue apresentar, entao ele ndo é mais um instrumento, ele passou a ser um
documento, passou a ser um documento a mais, além (Professora Solange).

[...] para mim é um documento a mais, vai dizer que faz tanta diferenga do
que a gente ja vinha fazendo na questdo de observar a crianca quando ndo
tinha relatério descritivo? A gente sempre tinha algo sobre o
desenvolvimento da crianga, entdo, para mim, eu espero uma nova Visao
(Professora Bete).

Esses pré-indicadores, que formam nosso indicador 8: Dicotomia: facilidade e
dificuldades encontradas no Diario de Bordo evidenciam que os professores ndo tém a

dimensdo da importancia do documento de registros que tém em suas maos. Aparentam, nesses
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relatos, terem auséncia de informacbes e ou um desconhecimento técnico acerca desse
instrumento, fazendo-se notar a importancia e necessidade de uma formacgdo continuada de
professores que contemple a problematizacdo em grupo da teoria e da pratica com relacdo ao
Diario, para que pensem, repensem e ressignifiquem seu uso.

Além da base tedrica, existe a base legal que orienta que sejam utilizados documentos
para 0 acompanhamento desse estudante da educacéo infantil. A LDB (9.394/96), por exemplo,
desde sua promulgacdo, em 1996, ja preconizava que a avaliacdo na educacdo infantil deveria
ser realizada mediante o0 acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas, sem o
objetivo de selecdo, promocéo ou classificacdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.

Importante trazer para esse nucleo, com o intuito de fazer a triangulacéo entre a analise
documental do Diario de Bordo, as significacbes apreendidas nos encontros e a teoria, que
durante o estudo documental desses Diarios, notou-se a potencialidade dos mesmos, quando se
observou nos diarios dos professores envolvidos: registros de reflexdes das praticas dos
proprios professores; revisdes dessas praticas para posteriores ajustes; relatos pormenorizados
do desenvolvimento dos alunos, de suas preferéncias, personalidades; possibilidade de avalicao
de momentos importantes deles na escola, desde 0 momento da entrada até em relacdo a
registros de brincadeiras no parque; detalhes de como foi a refei¢do dos alunos, dos alimentos
mais aceitos por eles, etc.; observac6es de pequenos avancos e registros de emogdes e angustias
vivenciados por professores dentro da sua rotina, corroborando o que diz Alves (2001, apud
Cafiete, 2010), quando discute o Diario como uma ferramenta que contribui tanto para o
desenvolvimento profissional dos professores quanto para a analise dos dilemas que enfrentam.

Diante desse contexto, fica evidente que a formacao continuada precisa ter papel central
para a superacdo dessa perspectiva reducionista que as significacdes acima evidenciam, visto
que proporciona discussdes, reflexdes, novos conhecimentos, transformaces. Uma formacao
de qualidade que favoreca o reconhecimento critico de seus préprios registros, ja que aparentam
ndo ter a real consciéncia do material valioso que ja desenvolvem na escola, enfim, uma
formacdo gue ressalte a importancia de abordar o conhecimento tedrico a partir da sua préatica
diaria, do seu trabalho real para que seja uma aprendizagem de fato consolidada (Tardif, 2013;
Dubar, 2005; Rolddo, 2007; Shulman, 2014, 2016; Gatti et al., 2019).

Gatti et al. (2019), colocam a necessidade urgente de se repensar a formagdo docente
em um cenario de insatisfacdo com as préaticas formativas, inicial e continuada, jA que
demostram uma ac¢do ainda dicotomizada entre teoria e pratica, entre conhecimento especifico
e conhecimento pedagdgico, entre universidade e escola. O que nos leva a pensar que isso é um

problema que, historicamente, assombra a formacao continuada e esta evidenciada nessas falas.
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Enxerga-se a necessidade de se pensar uma formagao que aproxime a teoria e a pratica,
em que ambas sejam pensadas como pares dialéticos, onde uma ndo exista sem a outra, onde
uma seja a razao da outra.

Santos (2023), que considera a existéncia de colaboragdo voluntéria entre professores
experientes e iniciantes na busca de aperfeicoamento da préatica pedagogica, coloca a escola
como espago privilegiado para a formacgdo continuada dos professores, que propicia em seu
cotidiano a existéncia de diferentes espagcos formativos, se valorizados. Esses espacos
favorecem aos individuos enfrentarem juntos os desafios da escola, e discutirem, com base em
diferentes perspectivas e conhecimentos, a possibilidade de construir saberes, transformando
praticas e desenvolvendo posturas receptivas a reflexdo sobre registros das praticas e do
desenvolvimento das criancas.

E muito notério um discurso contraditorio presente nas falas dos docentes que
participaram dos encontros, pois ao mesmo tempo que um docente significa o Diario como um
documento a mais, se questionada de forma mais incisiva e tensional, traz o oposto do que

acabara de dizer, veja:

[...] eu acredito que auxilia tanto para vocé estar conhecendo mais essa
crianga, e no meu caso, teve registro que eu estava fazendo, que me fez pensar
sobre aquilo que eu estava praticando, me fez refletir toda minha pratica,
sabe, ‘nossa, ndo foi legal, mas poderia fazer do outro jeito’, entdo serviu
para eu rever mesmo a minha prética, bom para os dois lados: para rever
aquilo que eu estava fazendo e para ter mais suporte do desenvolvimento da
crianca (Professora Bete).

A contradicdo presente nesse relato em relagdo aos relatos anteriores, potencializa a
importancia da formacdo colaborativa em grupo na unidade escolar, com vistas a auxiliar os
menos experientes, pois essa docente, Professor Bete, poderia contribuir muito com os demais
colegas, ja que demonstra consciéncia da utilizagcdo do Diario como algo a favorecer sua pratica,
demostrando isso através de um exemplo claro que demonstrou o desenvolvimento da sua
propria capacidade reflexiva e compreensao da necessidade de revisdo de uma pratica sua. Além
disso, acaba por reconhecer, saindo de sua alienacdo, que o Diario de Bordo ndo é s6 um
“documento a mais”, como dito anteriormente, mas algo que serviu para melhorar o seu
desenvolvimento e o da crianca.

Esse relato corrobora o que aponta Liberalli (1999), quando diz que o Diario de Bordo
€ um instrumento capaz de provocar transformac@es no individuo, pois incentiva a reflexdo,

promove a autoavaliacdo e permite que ele reconhega criticamente seu proprio progresso.
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Outra observacdo trazida para essa reflexdo se refere as significacdes primeiras dos
docentes, por exemplo, quando questionados sobre se faziam uso do registro no Diério de Bordo
e como o faziam. Uma das docentes informou: “Eu n&o registro, ndo tem tempo, ndo sobra
tempo. Mas, assim, tudo que eu vejo de interessante hoje eu registro através de foto ou video”
(Professora Irene).

Esse pré-indicador acima, que compde nosso indicador 10: Registro e ndo registro
demonstra que ha registro, sim, porém, fazendo o uso de uma estratégia diferente da escrita
descritiva, ou seja, por meio de video e foto, o que é muito valido frente a realidade cada vez
mais tecnoldgica que nos cerca constituindo nossas a¢des, deixando evidente aqui as estratégias
diversificadas de registro, nosso indicador 9. A categoria historicidade pode ser utilizada para
compreender essa a¢ao, pois cabe pontuar que o sujeito é a sintese de multiplas determinacées,
dentre elas, a sua propria historia, da qual é formadora atuante e, a0 mesmo tempo em que é
formado por ela. Cabe lembrar, que esse discurso gerou muita reflexdo para os participantes
da pesquisa, resultando em uma troca de variadas experiéncias sobre como registram, levando
as docentes a refletirem juntas diferentes formas de facilitar seu cotidiano na realizacdo dos
registros.

Constata-se nisso, indicios de transformacdo na préatica didatica desses docentes, que
passaram a buscar juntos meios de melhora-la, ampliando as possibilidades de documentacao,
por exemplo, fazendo uso da estratégia de registro por imagens declarada pelo colega.
Professoras que antes ndo registravam passaram a olhar com outros olhos o Diario, percebendo
que sua forma de apontamento € bastante valida.

Nesse primeiro encontro formativo, uma ideia central fez-se presente, entre todos 0s
participantes: a de que a préatica do registro no Diario serve a interesses de carater avaliativo do
desenvolvimento dos alunos e a palavra avaliacdo entdo surge, cheia de significacbes que
revelam como as praticas de registros sdo importantes para compreender as motivacoes,
comportamentos e atitudes dos individuos em diferentes contextos, como educacao, trabalho

ou vida social. Iremos no préximo nucleo aprofundar essa questéo.

5.2.2 Nucleo 4- Formar ou Classificar? Desafios da avaliagdo na primeira infancia “Na teoria
€ muito bonito, mas na realidade ndo da nao”

Por uma escola inclusiva comprometida com a justica social e, nas palavras de Crahay
(2013), pela luta por uma avaliagéo de qualidade que supere paradigmas positivistas, tecnicistas

e que se oriente pela perspectiva do devir.
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A reflexdo sobre o tema da avaliacdo é essencial tanto na sociedade contemporanea
quanto na sociedade que queremos construir, especialmente se buscarmos uma escola
democrética e acessivel a todos.

Trata-se de um tema suscetivel a inimeras discussdes controversas e reflexdes que ndo
iriam caber neste nicleo ou iriam desviar nosso principal foco, mas é preciso que se desenhe
pelo menos, uma visdo geral de como esta pesquisa, calcada teoricamente na metodologia
marxista, a enxerga.

O ato de avaliar significa atribuir valor, o que ja nos remete, segundo Esteban (2002),
a consensos e tensdes sociais, sofrendo a avaliacdo, ao longo dos Gltimos anos, amplo debate,
visto que nesse cendrio tém-se envolvidas diferentes pessoas com seus diferentes pontos de
vista, sendo dessa forma uma acéo coletiva e dialdgica, que inclui tensées, conflitos e interesses.

E preciso esclarecer também, como nos mostra Esteban (2002), que a avaliagdo é
utilizada em diferentes ambitos da sociedade e por isso sua configuracdo na pratica escolar
responde a defini¢des sociais sobre o que deve ser valorizado, promovendo assim uma légica
excludente, em que a homogeneidade € valorizada, ndo levando em conta as diferencas,
principal caracteristica que constituem os seres humanos, para medir resultados.

Essa avaliacdo que seleciona e classifica prepondera na educacdo fundamental e gera
forte influéncia na Educacao Infantil, como € de se esperar. Entretanto, € preciso ter em mente
que a avaliacdo é complexa, porque ela ndo apenas mensura resultados: nessa perspectiva
estariamos reduzindo seu significado e servindo a interesses sociais hegemonicos e capitalistas,
que tornam a escola menos inclusiva, menos comprometida com o processo de
desenvolvimento discente.

A avaliacdo que deveria, em outra perspectiva, orientar processos de ensino-
aprendizagem, interferir nas vidas dos alunos de forma positiva, considerando o principio das
diferencas entre eles e equilibrando varias demandas e expectativas ndo ocorre porque o ato de
avaliar perde esse sentido na medida em que sua pratica nas escolas, hoje, é excludente,
favorecendo a competicdo, o individualismo, assumindo a diferenca como justificativa para a
superioridade-inferioridade na escola ou na sociedade.

A prética do Diario de Bordo, ao longo desta pesquisa, revelou-se util, principalmente,
para fins avaliativos e por isso a necessidade do desenvolvimento dessa sintese, com 0s
indicadores que compde este nlcleo. O indicador 12, por exemplo: “O registro como forma de
avaliagdo na E.l. e o relatorio descritivo nas significacdes dos professores: formativa ou
classificatoria?” nos da uma mostra por meio dos seus pré-indicadores de como a prética

avaliativa de classificar e formar esta presente na realidade escolar, como veremos a seguir.
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Em uma das ac¢des formativas, quando perguntamos o que as professoras registravam
com mais frequéncia, obtivemos as seguintes significacBes, abaixo, evidenciando a pratica

avaliativa na educacéo infantil, desde muito cedo:

[...] eu foco no aspecto se a crianca ja desenvolveu bem a linguagem oral, se
ela verbaliza, se é nitido o que ela fala ou se ainda tem medo, se apresenta
dificuldade de diccao, se a crianga consegue fazer preensao no lapis, se ela
tem a coordenacao motora fina de pinca (Professora Irene).

Eu procuro registrar também, de forma geral, tipo coordenacdo motora, uso
da tesoura, se tem nocdo do alfabeto ou ndo, né, de acordo com as propostas
(Professora Solange).

As professoras acima relatam o que registram, mostrando cada uma, concepgdes de
avaliacdo, nesse caso, mais classificatorias. Em contrapartida temos outro relato, a seguir,
denotando uma préatica avaliativa divergente dessas, visando a valorizagdo de todo o processo
percorrido pelo aluno, mas tanto essa quanto as outras com a funcdo de avaliar. Essas duas
praticas que se destacam nos pré-indicadores das docentes, trazem a provocacdo presente no
indicador 12, “seria a avaliagdo mais classificatoria ou formativa?”’, e demonstram também que
o Diario possibilita, sim, um acompanhamento de todo o processo de desenvolvimento do

aluno. Veja a seguir um movimento mais formativo do ato de avaliar

[...] outro dia eu promovi um circuito motor, eu procurei identificar como que
eles se desenvolveram. Nesse circuito, como que foi o desenvolvimento no
aspecto motor, assim que eu procuro registrar no Diario de Bordo, como que
a crianca desenvolveu e ndo se ela sabe ou ndo correr, por exemplo
(Professora Bete).

Perrenoud (1999) alerta que, de forma tradicional, a avaliacdo é usada no contexto
escolar para classificar os estudantes, organizando-os em niveis de exceléncia, sem levar em
conta suas aprendizagens. Essa pratica transmite a ideia de que a avaliacdo tem como proposito
categorizar os alunos e até mesmo promover sua exclusdo, ocorrendo sempre com as classes
sociais mais desfavorecidas, resultando no fracasso escolar.

No que se refere ao ambito da educacéo infantil, segundo Hoffman (2014), os principios
da avaliacdo classificatéria, que é uma concepcdo hegemdnica no Ensino Fundamental,
infelizmente influenciam o trabalho pedagdgico realizado na primeira etapa da Educacéo
Basica, ou seja, a Educacdo Infantil.

Louzada, Albuquerque e Amancio (2023, p.102) alertam para a importancia de se

discutir
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[...] como a avaliacdo, em sua perspectiva classificatoria, vem se tornando em
ferramenta de excluséo, a partir de normas e/ou padrfes de desenvolvimento
e aprendizagem, entendendo os processos infantis como lineares e a infancia
como universal.

No que se refere ao indicador 11: “Significagdes dos professores acerca da avaliagdo na
E.I.”, cabe aqui mencionar, pois o contrario seria injusto, que quando indagados aos
participantes sobre o que significava avaliar, nas suas concepcles, obtivemos 0s pré-
indicadores a seguir, cujas significacdes se aproximam de pressupostos mais formativos de
avaliacdo, isso é, daquela que tem como objetivo promover o aprendizado continuo e o

desenvolvimento do aluno, observe:

E um direcionamento para nés. O diario é bom para vocé poder registrar e
ver 0 andamento (desenvolvimento) da crianca (Professora Cristina).

Ela é um instrumento que vocé vai avaliando. Eu tanto me avalio, como
professor, quanto vocé avalia como que estd o desenvolvimento da crianca,
como que a crianca se desenvolveu diante daquilo que foi proposto, diante
das propostas que foram oferecidas a ela (Professora Bete).

Nesses dois casos acima as docentes tém o conhecimento, mesmo que inicial, sobre
como deve ser o foco da avaliagdo, mas talvez estejam tdo imersas nessa sociedade que valoriza
o controle e a classificacdo, atendendo a organizacéo hierarquica da sociedade, como esclarece
Esteban (2002), que colocam na invisibilidade a face perversa da sele¢do-exclusdo dos que nao
sdo selecionados, percebendo a selecdo como condi¢do necessaria para a construcdo da
qualidade em um movimento alienador. Digo isso porque outros excertos, abaixo, vdo mostrar
0 contrario dessa pratica avaliativa formativa.

Ao observar essa outra passagem da professora Solange, nos pré-indicadores abaixo, ,
possivel notar que hd significa¢des referentes ao indicador 13: “Dicotomia: avaliacdo na pratica
X na teoria”, que se analisadas de modo mais profundo, mostram o contraditorio, algo
fundamental para a transformacdo social, mas pares opostos e dialéticos, na medida em que se

considera gue os processos de inclusdo-exclusdo caminham juntos:

Eu acho a avaliagdo importante para justamente direcionar, saber o que a
crianga esté sabendo ou ndo, para rever a pratica docente. Para saber como
que a gente vai direcionar a nossa pratica pedagogica. E o como fazer que
pega, né? Que é: tudo tem que ser o ladico, mas eu estou na primeira etapa e
as vezes, eu sinto falta daquele papel, 6, ‘faz aqui no papel’ (Professora
Solange).
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Portanto, essa dicotomia da avaliacdo: “na pratica” versus “na teoria”, presente no
indicador 13, mostram que ao mesmo tempo em que a docente reconhece a importancia de uma
pratica formativa de avaliacdo, quando se refere a essa como um direcionamento para sua
pratica, logo em seguida, destaca o papel, um instrumento e procedimento da pratica
classificatéria e seletiva da avaliagdo tradicional, como aspecto fundamental a ser considerado
em seu contexto avaliativo. Seria essa dicotomia fruto também do que Esteban (2002) vai
chamar de tensdo social, quando diz que a avaliacdo é uma atividade simultaneamente escolar
e social tecida na tensdo inclusdo-exclusdo ou estaria ela somente demonstrando praticas
arraigadas da sua vivéncia enquanto aluna? Seriam os dois.

Moro, Branco e Corsino (2023) trazem a importancia do contexto ludico para avaliar o
desenvolvimento da crianga, contrapondo-se as metodologias tradicionais, justamente por ser
um espaco no qual a brincadeira, ao estar relacionada ao jogo simbolico do faz de conta, se
conecta com as interacdes, sendo considerada uma expressao importante das criancas que,
atraves delas, ressignificam suas vivéncias e sentimentos, participam da cultura, criam cultura
nas relacbes com seus pares, interagem umas com as outras e se desenvolvem, além de envolver
outros processos fundamentais.

Nas palavras das autoras:

As criancgas sdo consideradas sujeitos ativos e criativos que se constituem na
relacdo com o outro. Elas ndo apenas recebem a palavra do outro, como
também interpretam e transformam. As interacdes que estabelecem com o
outro e com o0 seu entorno sdo entendidas como interlocucdes, pois se
vinculam a producdo de sentido. S&o respostas que desencadeiam novas
perguntas e novas respostas, num fluxo interlocutivo ininterrupto (Moro,
Branco e Corsino, 2023, P. 8).

Durante um dos encontros, quando indagamos como elas avaliam os estudantes dentro
da sua pratica de sala de aula — pré-indicadores presentes no indicador 11, que se referem as
suas significacOes acerca da avaliacdo na E.l. - temos falas que reforcam ainda mais o velho
paradigma positivista de excluséo escolar, de cunho classificatorio. Sdo concep¢oes e praticas
arraigadas no ser humano, fundamentadas em crencas e valores constituidos pelo modo como
vivenciou o processo de escolarizacdo. Esse modelo de vivéncia escolar, conforme ja apontava
Tardif (2000), pertence a fase definida por ele como referente as trajetorias pré-profissionais.

Tardif e Raymond (2000), explicam que esses saberes pré-profissionais provém da sua
histdria de vida, enquanto alunos, constituidos ao longo de sua vida escolar, do seu contexto
historico. Os professores interiorizam conhecimentos, crencas e valores, proprios de seu

contexto histdrico, que estruturam sua personalidade e suas rela¢cbes com os alunos, utilizando-
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os de maneira nao reflexiva, mas por convicgdo de sua prética. Abaixo, foram colocados mais
exemplos de pré-indicadores referentes ao indicador 11, que figuram essa pratica classificatoria,
para demonstrar como estamos imersos sob uma cultura de valorizacdo da homogeneidade
idealizada, em face da heterogeneidade real, e como também essa luta de contrarios,
dicotdmica, presente no indicador 12, “[...] avaliagdo mais classificatoria ou formativa?”
ilustram bem uma prética profissional confusa, que precisa ser refletida no I6cus escolar para

atingir a qualidade almejada de ensino:

Meu diério € por nome. Ento, essa habilidade ele alcangou? Ai eu coloco se
ele alcangou ou ndo, é assim que eu vou fazendo, de acordo com o que foi
trabalhado (Professora Solange).

E tudo muito bonito, mas na realidade n&o d&, ndo. Ah é muita crianca, né?
Eu acho assim, a gente faz, talvez deveria fazer até melhor, mas a gente
procura fazer dentro da possibilidade que a gente tem. Eu chamava na minha
mesa, do meu ladinho, assim, na mesinha do lado e ia fazendo (Professora
Bete).

Agora vejamos, abaixo, esse quadro comparativo quando feito a mesma pessoa, duas
perguntas parecidas, mas em perspectivas diferentes, que ajudam a ilustrar bem a complexidade
do ser humano, da avaliacdo e de como a teoria e a préatica, apesar de estarem dialeticamente
imbricadas, permanecem desvinculadas pelos professores, nesse cenario escolar. Interessante
chamar a atencao para o fato de como os discursos mudam de acordo com a perspectiva, apesar
de virem da mesma pessoa. Importante ressaltar que no lado direito do Quadro 05, abaixo, ela

se coloca como sujeito da acao:

Quadro 05: A contradicdo entre o discurso e a pratica

Como é o avaliar na sua prdtica de sala de
aula?

E tudo muito bonito, mas na realidade néo da,
ndo. Ah, é muita crianca, né? Eu acho, assim, a
gente faz, talvez deveria fazer até melhor, mas a
gente procura fazer dentro da possibilidade que
a gente tem. Eu chamo na minha mesa, do meu
ladinho, na mesinha do lado e vou fazendo
(Professora Bete).

Fonte: Elaborado pela autora em 2024.

Como deveria ser a avaliag¢do para vocé na
sala de aula?

Eu iria avaliar desde a chegada até o hordrio que
ele sai, porque, assim, acontece tanta coisa:
como que a criangca chegou, se chegou feliz, se
ela chegou chorando, na roda, eu pergunto, como
que vocés entraram hoje? Ah, ‘fulano, chorou’, o
outro ‘eu nao chorei, tia’; momento da
alimentagdo, momento da troca; a linguagem que
eu vejo que precisa ser mais desenvolvida. Tem
criangas que ainda sdo meio travadinhas na
linguagem, mas na socializacdo ja melhoraram
bastante. O aspecto motor melhorou muito,
agora estdo se interessando assim pelas letras do
alfabeto, reconhecem a letra do amigo. A
convivéncia, eles ja melhoraram bastante, a
autonomia (Professora Bete).
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Para reforcar essa teoria, Hoffmann (2014), demonstra que, em suas pesquisas e
investigacGes sobre avaliacdo, ha essa contradicdo entre o discurso e a pratica de alguns
educadores, presentes no indicador 13, explicada ainda pela concepcdo de avaliacdo que
vivenciaram durante sua infancia escolar.

Esteban (2002) nos faz refletir sobre uma outra 6tica, ao sugerir que a avaliagao esta tdo
vinculada a dindmica social, que em uma sociedade excludente a pratica classificatoria parece
ser a Unica opcao no processo pedagdgico, ja que as definicdes sociais ditam o que deve ser
valorizado nela ou néo.

Na ocasido em que a professora Bete responde: “Eu iria avaliar [...]”, quando
perguntada como deveria ser a avaliacdo na sua concepcgao, utilizando o verbo ir, no tempo
futuro do pretérito do indicativo, 0 que pode expressar uma hipotese ou um desejo, e, em
seguida descreve, por meio do seu relato, uma pratica avaliativa formativa, estd nos
demonstrando que sabe como proceder para avaliar formativamente, mas ndo a realiza no
exercicio da sua docéncia. Entretanto, mais adiante fornece algumas pistas que podem ser o

motivo que guia essa sua pratica, que se contrapde a um possivel desejo de mudanca:

Vai de cada diretora, tem umas gque gostam, igual a minha diretora, ela quer
saber direitinho quem sabe o0 nome, a cor, e quem ndo, entdo ndo adianta,
chega uma hora que tem que falar: nossa, fulano sabe escrever, fulano nédo
sabe, porgue vocé vai precisar desse registro para saber se a crianga sabe
disso, isoladamente, entdo, é importante o global, mas em um determinado
momento precisa pontuar alguma coisa especifica do desenvolvimento da
crianca (Professora Bete).

Notemos que a professora Bete pode estar sendo influenciada pela percepcdo da sua
diretora, para uma prética avaliativa de teor mais classificatério, evidenciando, primeiro, que
as concepcgOes da diretora estdo enraizadas em principios mais conservadores e tradicionais,
fruto dessa sociedade que justifica a selecdo e exclusdo pelo discurso da conquista,
meritocratico, e manutencdo da qualidade, como elemento classificatorio, e, depois, nos deixa
a davida: sera que ela por si realizaria uma avaliacdo de maneira mais formativa e sé ndo o faz
pela imposicdo de sua diretora?

Independentemente da resposta, fica claro que a formagdo continuada necessita se fazer
presente nesse contexto, pois essa cultura escolar ainda esta impregnada de uma préatica
avaliativa classificatoria, seletiva, de paradigmas hegemonicos, contribuindo, mesmo que sem
consciéncia, de uma forma involuntaria, para uma sociedade desigual, na qual cada um é
recompensado por seu mérito, na qual se da valor maior para alunos com melhor desempenho,

para uma concepcao de escola burguesa, so fazendo aumentar as desigualdades sociais.



101

Faz-se urgente reconstruir essa cultura escolar sobre a avaliagdo para que haja a
transformac&o social tdo almejada. Essa, contudo, s6 podera ser alcangada por meio de uma
formacdo continuada de professores que funcione como combustivel para o desenvolvimento
docente. Além disso, € fundamental assumir um compromisso com a diferenca, para reconhecer
que ela ndo marca a impossibilidade de que todos os alunos possam aprender. Para Vigotski
(2011) todos os estudantes podem aprender, ainda que por caminhos diferentes, desenvolvendo
formas diversas, por meio de processos singulares o que nos faz seguir para a discussdo do
préximo nacleo de significacdo que traz o desejo dos professores em serem ouvidos, como

primeiro passo para sua valorizagao.

5.2.3 Ndcleo 5 — Justica Social e Inclusdo: O Papel da Escola na Equidade Educacional
“Quando eu soube no maternal 2, que eu iria receber um aluno autista ainda no planejamento
eu passei mal, minha presséo subiu, tirei licenca e s6 voltei no primeiro dia de aula, fiquei tdo
nervosa que eu falei: O que eu vou fazer com esse menino autista?”’

Este ncleo emergiu da profunda inquietagéo das participantes da pesquisa, que se veem
diante da sua realidade escolar identificando a necessidade de transformar a escola em um
espaco democratico e inclusivo para todos os alunos, onde todos, e cada um com suas
especificidades, possam exercer seus direitos conquistados e lutar pela manutencéo e ampliacéo
dos proprios direitos e dos direitos do outro. O presente nicleo tambem se propde a explorar
algumas nuances e aspectos que permeiam essa tematica.

Ainda durante o primeiro encontro, quando foi levantado entre as professoras quais
eram suas maiores dificuldades no cotidiano escolar, o tema da inclusdo ganhou destaque e,
dessa forma, iniciou-se um movimento para compreender e explicar as significacdes que 0s
professores faziam acerca dos alunos com deficiéncia, incluindo nesse contexto o Diario de
Bordo como um instrumento presente nessa realidade.

O conceito de deficiéncia, atualmente, envolve uma série de fatores historicos que
refletem o desejo de garantir justica para essa populacdo, que por anos viveu segregada dentro
das casas sob os cuidados familiares. Entretanto, diante das perguntas propostas, cujos pré-
indicadores compuseram o indicador Significacdes acerca de alunos com deficiéncia, variadas
significacdes se revelaram acerca dos alunos com deficiéncia, trazendo a tona a complexidade

de sentimentos envolvidos advindos dessa relacdo no contexto educacional. Vejamos:

[...] quando eu soube no maternal 2, que eu iria receber um aluno autista,
ainda no planejamento eu passei mal, minha pressao subiu, tirei licenga e s6
voltei no primeiro dia de aula, fiquei tdo nervosa que eu falei: “O que eu vou
fazer com esse menino autista?” (Professora Bete).
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Em outra passagem, somos confrontados com uma significacdo apelativa experimentada
pela participante, que clama por auxilio divino de maneira profunda e emotiva e que expressa
a complexidade da experiéncia da professora diante das dificuldades, destacando o papel da fé

e da esperanca em momentos desafiadores:

Esse ano eu estou na misericordia de Deus, orando para cair um anjo para
me ajudar em relagdo a isso (Professora Irene).

E abaixo uma fala que expressa marcado desanimo frente as situacdes reais impostas
pela educacdo na atualidade, retrata um periodo desafiador em sua vida, onde as incertezas e as
dificuldades geram um desejo de fuga, desisténcia da profissao:

Eu, no comecinho do ano tinha vontade de desistir, sabe, eu ia embora e ficava
pensando e pensando (Professora Cristina).

Para uma compreensdo aprofundada dos desafios contemporaneos na educacao
inclusiva em nosso pais, é imprescindivel fazermos uma imerséo historica nas concepgdes de
deficiéncia que ao longo do tempo passou por varias mudancas devido as transformacdes nas
percepcOes sociais, culturais e cientificas sobre a condi¢cdo humana. Diniz, Barbosa e Santos
(2009) tracam um panorama historico da deficiéncia que merece atencdo: houve tempos em que
ela manteve uma narrativa mistica e religiosa, na qual estava ligada ao pecado, a culpa e ao
azar. Mais adiante, surge a entrada do olhar médico que langou as justificativas na genética, na
embriologia, nas doengas degenerativas e marcou a dicotomia entre “o normal ¢ o anormal”,
diante dos padrdes estabelecidos, socialmente. Neste, “o corpo com impedimentos somente se
delineia quando contrastado com uma representacao do corpo sem deficiéncia” (Diniz, Barbosa
e Santos, 2009, p. 68), gerando um embate que nao deveria existir, pois 0 que esta presente é a
diferenca.

Essa dicotomia, contudo, atravessou a historia da educacdo e ainda, atualmente, é
responsavel pelo modo como as docentes encaram a deficiéncia, marcadas pelo medo, pela
inseguranca, pela ansiedade, na qual concebem os alunos dentro de padrdes: qualquer coisa que
fuja disso esta dentro de uma anormalidade que precisa ser combatida e corrigida.

Nesse sentido, o conceito de deficiéncia que atualmente orienta as politicas em nosso
pais, mas que precisa de muito empenho delas para ser concretizada, é fruto de intensas lutas
por justica social em favor dessa populacdo. Esse conceito reconhece e valoriza o impacto
negativo que as barreiras sociais impdem a consentanea participagdo dessas pessoas, Como

destacam Diniz, Barbosa e Santos (2009). Essa concepgdo de perspectiva social, considera
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pessoas com deficiéncia, de acordo com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia ratificada pelo Brasil em 2008:

[...]Jaquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial,
0s quais, em interac&o com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas (ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 20086, artigo 1°).

Ressalte-se que esse modelo social que se opde ao modelo médico, sem desconsidera-
lo, advém de discussdes que ha décadas problematizam e enxergam a deficiéncia ndo apenas
com o olhar que o médico descreve, dando-lhe caracteristicas biomédicas, mas como uma
questdo que precisa ser discutida no contexto escolar, biopsicosocialmente, para ressignificar
as praticas e as concepcdes na perspectiva especial-inclusiva hodierna. Os direitos humanos, de
acordo com Diniz, Barbosa e Santos (2009), possuem uma alegacdo de validade universal
importante, que devolve a responsabilidade pelas desigualdades as construcdes sociais
opressoras (SEN, 2004), ou seja, os direitos humanos sdo universais e a analise das
desigualdades deve considerar as estruturas sociais que as criam, além de ressaltar que as
limitacGes fisicas devem ser vistas em um contexto de experiéncias sociais.

Carmo et al. (2019) lancam luz sobre um outro aspecto de fundamental importancia para
compreendermos 0 movimento deste nlcleo: o cenario historico referente a inclusao de alunos
com deficiéncia no ambito da escola e a questdo formativa dos docentes, delegada ao longo de
anos, a segundo plano. Os autores mostram o surgimento de uma preocupacdo mais
significativa com a inclusdo desses alunos no ensino regular iniciada na década de 90, com a
Declaragdo de Salamanca, em 1994, depois com a convencdo da Guatemala, em 1999.

Entretanto, a questdo relacionada a formacéo de professores, como norteadora de um
sistema inclusivo que contemple qualificacdo adequada, surge relegada somente a um plano
inferior na Convencédo da Organizacdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, realizada em 2006, segundo destacaram Carmo et al. (2019), apesar dos avancos
promovidos em outras areas da educacao.

Outras politicas voltadas para a acessibilidade desses alunos nas escolas, como
programas de dinheiro direto na escola (PDDE), ampliacdo do uso da Libras, Salas de Recursos
Multifuncionais, entre outras, foram ganhando maior notoriedade e promovendo uma mudanca
radical, ao longo dos anos na rede regular de ensino, nas unidades escolares que passaram a
atender grande parcela de alunos com deficiéncia.

Tais mudancgas fizeram aumentar a preocupac¢ao com a qualidade de servigos prestados

aos alunos, segundo Carmo et al. (2019). Delegada a uma posicdo inferior, a formagéo de
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professores ndo demonstrou nenhuma forga, j& que nenhuma medida concreta para alcancar
seus objetivos foi apresentada e, muito pelo contrario, houve a abertura desmedida de formacéo
EAD, programas locais, salas especializas, por exemplo, que acabaram por ndo proporcionar
nenhum resultado significativo na melhoria da qualidade, como mostra Gatti (2014).

Assim sendo, um dos desafios principais advindos desse cenario passa sem duvida pelas
formacdes de professores vistas como pontos chaves para promogédo e progresso de escolas
inclusivas. Colocar em préatica essa questdo de proporcionar uma escola justa para todos,
garantindo qualidade e equidade nunca se confirmou de forma incisiva na realidade,
acarretando, ao longo desses anos, problemas e desafios que desembocam nas maos daqueles
que lidam diretamente com as situagdes na sala de aula, como professores, gestores escolares e
auxiliares. Tais situacdes geram desconhecimentos dos termos corretos utilizados, concepcoes
equivocadas acerca das deficiéncias, justificativas diversas para o ndo cumprimento dos
estatutos legais que buscam garantir a incluséo dos alunos com deficiéncia no ensino regular.
Situacdes que geram anulacdo do seu papel enquanto educador e responsavel por promover
praticas inclusivas, entre outros, configurados nessa pesquisa em pré-indicadores capacitistas,
que so reforcam preconceitos e estereotipos negativos sobre pessoas com deficiéncia, presentes
nos dois indicadores: Dicotomia: incluir x excluir e buscando culpados para uma pratica

inclusiva:

Eu tenho um aluno que anda nas pontinhas dos pés, dai pelo jeito que ele
anda, é um aluno autista (Professora Bete).

[...] ele estava se desregulando esse ano (Professora Irene).

[...] hoje em dia, a minha maior dificuldade é essa, trabalhar numa sala
regular com alunos especiais [...] (Professora Irene).

Essas falas evidenciam uma lacuna formativa em relacdo a um aspecto fundamental: o
direito de toda pessoa com deficiéncia de ser reconhecida e valorizada como um individuo
pleno, antes de ser reduzida a estere6tipos ou classificacdes limitantes. Ficou claro que o
problema ndo se restringe a uma simples falta de conhecimento por parte das docentes, mas
reflete uma questdo estrutural que permeia a formacdo de professores. Isso aponta para
a urgéncia de repensar as politicas curriculares que orientam os cursos de Pedagogia, de modo
a garantir uma formagdo que reconhega o0 contexto existente nas escolas, que se discuta sua
historia, enfim, que sejam mais consistentes e problematizem situacdes reais.

Além disso, se aproximam da dicotomia normal/anormal, perspectiva biologizante,

quando a professora Irene menciona ““/...] minha maior dificuldade é essa, trabalhar numa sala
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regular com alunos especiais (irregulares) ”. Importante ressaltar que essa terminologia esta
garantida por lei ha mais de uma década, desde 2010, quando o CONADE, Conselho Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, por meio da Portaria n. 2.344, estabeleceu que o termo
correto para se referir as pessoas desse segmento €, justamente, Pessoa com Deficiéncia.

N&o se pode recriminar as participantes da pesquisa sem a devida compreenséo de que
elas ndo utilizam o termo correto ou ndo encaram a questéo da deficiéncia como luta por justica
social por falta de conhecimento sobre o assunto, por falta de problematizagéo sobre o termo e
tudo que ele carrega, algo que poderia ser ensinado desde muito cedo, quando ingressantes em
suas graduacOes e, mais tarde, por meio de uma formacdo continua de qualidade. Entretanto,
mais do que isso, é fundamental destacar que estamos permeados por uma cultura neoliberal
que, a todo custo, busca perpetuar seus ideais e interesses na sociedade, negligenciando o bem-
estar coletivo e explorando a fragilidade das relagfes sociais. Essa ideologia ndo apenas prioriza
0 lucro em detrimento do individuo, mas também imp6e um sistema que favorece a
desigualdade e a exclusdo, consolidando uma realidade em que os valores humanos séo
subservientes ao mercado.

Mesmo com profundas modificagdes no sistema de ensino inclusivo em nosso pais,
referentes a acessibilidade de uma escola concebida para todos, ndo houve em proporcéo, a
mesma preocupacdo com uma formacdo de qualidade, ou seja, embora tenham sido feitos
esforcos para incluir mais pessoas com deficiéncia nas escolas, a qualidade da educacdo nédo
recebeu a mesma atengéo.

Isso ocorreu ao priorizar formacGes de baixo custo, oferecidas abundantemente na
modalidade a distancia e, ao mesmo tempo, a sua fragilizacdo na modalidade presencial, ambas
insuficientes para prepara-los, dada a realidade brasileira complexa e vasta, tanto em termos
geogréficos (dimensdo) quanto em namero de professores (quantidade de docentes), o que
exigiria uma formacéo pensada de maneira mais robusta a fim de que se alcance graus maiores
de qualidade.

Colocada a categoria historicidade, necessaria para a compreensdao das imbricacdes
mencionadas acima acerca das concepcdes de deficiéncia e da precariedade formativa, faz-se
necessario explorar a categoria capital-trabalho para explicar o movimento que tenta justificar
as significacdes docentes que rejeitam as diferencas e resistem a diversidade dos individuos.

A sociedade capitalista privilegia o trabalho material produtivo, uma concepcéo ligada
historicamente ao progresso da sociedade industrial e apresenta essa ideologia dominante e
neoliberalista até os dias atuais, convalescendo a educacdo com essa heranca. Esse tipo de

trabalho € considerado mais importante ou "privilegiado™ em comparagdo com outras formas
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de trabalho, como atividades intelectuais ou criativas. Dessa forma, desenvolveu-se a
concepcdo de educacgdo alinhada a uma teoria secundaria e periférica em relacdo ao trabalho
material produtivo, gerando uma docéncia subordinada a esfera da producéo, que tem como
premissa maior preparar os cidaddos para o trabalho ao invés de ensina-lo para refletir sua
realidade, de forma critica.

Tardif (2009) corrobora essa posi¢do ao afirmar que a escola ainda fundamentalmente
carrega como condicionantes os tragcos marcantes do capitalismo, de um contexto industrial e
das organizagdes econdmicas empresariais, que consideram os alunos como padrdes uniformes
com a finalidade de produzir resultado igual ou no méaximo semelhante, com sistemas
avaliativos que pune ou da recompensa, chegando a orientar atitudes e posturas. Trabalhos
padronizados, divididos, controlados, burocracias que engolem os docentes, dificultando
conhecer seus alunos, um curriculo que é pesado, denso e faz diminuir cada vez mais 0s
momentos de reflexdo. Nessa logica capitalista, de acordo com Diniz, Barbosa e Santos (2009,
p. 68), “os corpos com impedimentos seriam inuteis a logica produtiva em uma estrutura
econOdmica pouco sensivel a diversidade”.

Dessa forma, e com essa visao impregnada na realidade alienada, quando o professor,
que ja tem a seu desfavor as falhas inerentes a uma formacdo de qualidade inapropriada,
insuficiente, se depara com um aluno com deficiéncia matriculado na sua sala, fugindo aos
padrdes ditos “aceitos” e “normais” pela sociedade capitalista, a inseguranga, o medo, a
frustracdo e a davida aparecem, como indicam esses pré-indicadores, que ora buscam culpados,
ora acabam excluindo sem ter essa consciéncia: Dicotomia: incluir X excluir e Buscando

culpados para uma pratica inclusiva:

[...] eu ndo sei 0 que eu fago (Professora Solange).
Ah é frustrante, né? (Professora Solange).

[...] sera que eu tento trazer ele para dentro para socializar com o pessoal
daqui de dentro ou seré que eu o deixo la (fora da sala) porque esta fazendo
bem para ele. Eu ndo sei 0 que eu faco, eu ndo sei 0 que € melhor para ele,
no caso (Professora Solange).

[...] a maior dificuldade é com recursos humanos, assim, ideia a gente tem,
vontade a gente tem, sé que a gente ndo tem pessoal para isso... porgue nao
tem esse apoio humano ou profissionais capacitados para me ajudar, e mesmo
eu tendo a formagé&o, as vezes me sinto impotente (Professora Irene).

Aléem disso, observam-se percep¢des implicitas sobre o aluno com deficiéncia,

configurando-o como um elemento que interfere na normalidade da aula, sendo encarado como
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um problema. Nesse contexto, a inclusdo torna-se, na verdade, uma forma de excluséo,
resultando em rotulagdes que perpetuam o preconceito e a desinformacdo. Essa realidade é
evidenciada pela utilizacdo do Diario de Bordo em sala de aula, na qual o aluno com deficiéncia
é frequentemente considerado um fardo adicional, cuja presenca é vista como um desafio que
s0 se resolve quando o aluno nao esta presente, conforme indicado nas significagdes abstraidas
das frases a seguir, presentes no indicador O Diério de Bordo na prética pedagdgica com

alunos com deficiéncia.

[...] Esses dias ele foi embora mais cedo, eu peguei e fiz uma atividade de
tesoura, neste momento que eles estavam fazendo atividade de tesoura e
recortando sozinho, ai eu consegui pegar o Diario de Bordo e registrar
(Professora Solange).

[...] ndo tem como eu fazer milagre, porque dai os outros alunos vao ficar,
né, ndo da para dar atencao para todos, tem TDAH, tem autista, tem uma que
estd sob suspeita e investigacdo de TOD, ndo tem laudo, entdo é bem
complicado (Professora Irene).

Os professores apresentaram justificativas para uma pratica inclusiva de qualidade ser
concretizada nas suas realidades escolares. 1sso compromete, segundo elas, o desenvolvimento
das aulas. Entre as razoes, destacam-se: a elevada quantidade de alunos com deficiéncia nas
turmas, o excesso de estudantes nas salas e a auséncia de apoio humano, fatores que, segundo
as significacdes ressurtidas, dificultam a qualidade do trabalho realizado. Nesse contexto, eles

afirmam que, diante dessas condicdes, "ninguém aprende™ Vejamos:

[...] e isto que é cobrado, o aluno, ele ndo é incluido, ele é excluido na sala
de aula. Porque vocé ndo tem 0s recursos que vocé precisa. Vocé nao tem
conhecimento suficiente para trabalhar com aquela crianca (Professora
Irene).

[...] a maior dificuldade é com recursos humanos, assim, ideia a gente tem,
vontade a gente tem, s6 gque a gente ndo tem pessoal para isso... porgue nao
tem esse apoio humano ou profissionais capacitados para me ajudar, e mesmo
eu tendo a formagé&o, as vezes me sinto impotente (Professora Irene).

Dentre as justificativas, os docentes trouxeram a questdo da soliddo da sala de aula que
se alia a falta de recursos humanos, bem como a falta de apoio da gestdo escolar e dos préprios
colegas, evidente nas expressdes: “sozinha ndo consegue”, “sozinho a gente ndo faz milagre”,
“Falta de apoio”, deixando transparecer um apelo por assisténcia, pelo olhar, pela atengéo,

pela humanizacéo.
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As politicas pablicas de educacgdo que poderiam garantir melhores condic@es de trabalho
aos professores, frequentemente, sofrem interferéncias que dificultam a implementacéo de uma
educacéo equitativa com uma qualidade apropriada. Em vez de beneficiar toda a sociedade, elas
muitas vezes favorecem apenas interesses de grupos especificos, deixando de lado a justica
social e a igualdade de oportunidades na educagdo, como salienta Cury (2002), Mainardes
(2006) e Kassar, Rebelo e Oliveira (2019).

Entretanto, é fato que, segundo Marx, se o trabalho advém de uma praxis dialética em
que esse trabalho € um movimento que transforma ao mesmo tempo o objeto e o ser em si e,
dessa forma, o trabalhador torna-se aquilo que ele faz, a inter-relagdo humana precisa ser
olhada com muita atencdo se desejamos préaticas inclusivas reais, ou seja, as condicdes
favoraveis a uma formacgédo de qualidade adequada, que dialogue com o professorado, que
problematize suas dificuldades reais, que considere seus pontos de vista e, principalmente, que
reconheca seus anseios.

Préaticas formativas colaborativas poderiam colocar as professoras para problematizar
seus anseios, professoras mais experientes poderiam contribuir com as mais inexperientes, pois
professoras em inicio de carreira sdo as que mais precisam de auxilio da gestéo e dos colegas.
Nesses ambientes poderiam ser aprendidas em grupo e com apoios necessarios praticas de
adaptacdo curricular, por exemplo, que ndo ocorrem de maneira efetiva na realidade, praticas
essas que se evidenciaram nessa pesquisa, haja vista nossa experiéncia com as a¢des formativas.

As professoras reconheceram e apontaram a falta de uma formacédo continuada no
contexto em que atuam, manifestando o desejo de uma formacao que seja mais adequada a sua
realidade e que tenha perspectiva transformadora, rejeitando a mera transmissividade de
conhecimento. Embora reconhecam a importancia de incluir os alunos de forma plena, também
expressaram a necessidade de aprender mais estratégias e métodos para tornar realidade essa
inclusdo, como expressam os pré-indicadores a seguir, que fazem parte do indicador buscando

culpados para uma pratica inclusiva:

[...] dai vem para vocé: “Olha, vocé é professora do regular, tem que incluir
0 seu aluno” Ta, mas como é que eu vou incluir sem formagdo? (Professora
Irene).

[...] a formagdo teria que ser continuada, se a gente néo faz isso com 0 nosso
dinheiro, do nosso bolso, a gente ndo tem formacé&o continuada porque essas
formagbes que d&o... o que que eles fazem: eles pegam um coordenador
coloca la o slide: “hoje vamos estudar inclusdo”, ele reproduz e pronto
(Professora Irene).
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[...] uma formagéo continuada, primeiro vocé tem que estar apto pra sanar
as davidas porque o profissional que entende do assunto, ele vai sanar as suas
davidas, ir 14 so ler o que estd no slide isso para mim ndo é formacao
(Professora Irene).

Por fim, verificamos que a inclusdo é um tema de grande complexidade, que requer um
aprofundamento substancial em uma incessante busca pelo conhecimento e por tudo que a
implica. Observamos, também, que é imprescindivel que os educadores se tornem cada vez
mais humanizados e sensiveis as particularidades e necessidades de cada aluno, para que tenha
a oportunidade de desenvolver seu potencial, caso realmente almejemos a justica social e a
equidade.

O reconhecimento dessa complexidade implica, igualmente, a compreensdo de que
essas questdes estdo intrinsecamente entrelacadas nos debates e nas contendas que permeiam
as politicas que afetam a vida de todos os cidadaos. 1sso nos leva a refletir sobre a interconexao
entre as diversas dimensdes sociais, politicas e culturais, ressaltando a importancia de uma
abordagem holistica, ou seja, que contemple a totalidade, que considere as multiplas facetas das
experiéncias humanas.

Assegurar uma atencdo cuidadosa as particularidades da populacdo da Educacao
Especial, sem negligenciar a necessidade de um olhar inclusivo sobre os direitos sociais de
todos os cidadaos, representa um desafio significativo a ser superado no ambito da educacgéo
especial-inclusiva. No préoximo nucleo abordaremos a questdo da formacdo de professores,

caminho fundamental para chegar ao nosso devir.

5.2.4 Nucleo 6- A docéncia em movimento: os desafios na construcéo da identidade profissional
- a pratica docente na génese da profissionaliza¢ao “Aqui, se vocé tiver uma ideia boa, vocé ndo
pode trabalhar porque vocé ndo tem tempo [...] vem tudo pronto”

Este nicleo tem como objetivo abordar os dilemas que permeiam a atuacdo dos
profissionais no ambiente escolar, um espaco repleto de relacdes adversas e intrincadas, que
demanda uma analise aprofundada e critica em que o arcabouco tedrico-metodolégico desta
pesquisa, fundamentada no MHD e na Pesquisa-Trans-Formacao visa esclarecer.

Nessa anélise, ao explorar essas questdes, buscamos compreender as nuances e desafios
enfrentados pelos educadores e administradores, reconhecendo a escola como um campo
multifacetado que integra as determinacGes ndo apenas as que forjam a dindmica educacional,
mas também as inter-relagbes sociais e profissionais que dele decorrem. Dessa forma, neste
nacleo, discutiremos os sentimentos genuinos dos professores no que se refere a profissao, a

valorizagdo profissional, & burocracia que a envolve, a relacdo entre capital-trabalho,
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indispensavel para compreensdo desta dindmica escolar que deseja provocar uma organizacao
autogestionaria nas docentes participantes.

Iniciemos a nossa analise pelos sentimentos expressos pelas docentes participantes
dessa pesquisa com relacéo a prépria profissao, retirados do indicador A profissdo do professor:
significagdes e sentimentos da profissao:

Eu acho que é um dom, assim, a gente se frustra muito... a gente comega com
tanto sonho, com tantas ideias, mas ai vai passando o tempo, vocé ja vai
ficando desanimada, vai pensando na aposentadoria (Professora Irene).

[...] o dom é aquela vocacéo que vocé tem, seria mais ou menos assim: vocé
tem a vocagdo ‘eu quero ensinar, eu acho que ¢ essa habilidade que eu tenho,
de ensinar’, mas ai, as vezes, entra a frustragdo, salarios... ai meu Deus! E,
s ter o dom ndo define (Professora Solange).

Eu vejo muitas pessoas que s6 faz aquilo... trabalhar na escola. Eu ndo quero
isso nunca para minha vida. Eu ja tive uma fase assim, hoje em dia 0 meu
trabalho é uma coisa a mais na minha vida, ele ndo é a minha vida. Tem que
ter o dom, sim, mas a gente tem que ser realista também. Tem que fazer o que
da, né? E o que der deu, logico que fazer com exceléncia, porque vocé faz
para vocé, vocé faz para Deus, mas o que ndo da ndo deu, ndo é uma
frustracdo. Deu, deu; ndo deu, ndo deu para fazer (Professora Irene).

Para alguns docentes, ser professor € visto como um dom, e essa percepcao se deve a
varias razbes que envolvem tanto caracteristicas pessoais quanto a préopria natureza da
profissdo; ja para outros, somente ter o dom néo é suficiente. Ao analisarmos sua conjuntura
historica podemos compreender melhor as razdes provenientes dessa perspectiva.

A perspectiva da compreensao da profissdéo como um dom se aproxima daquela que a
relaciona a uma vocacéo, compreendida dentro de um processo historico e que Tardif (2013)
explica como sendo, a “idade da vocagdo” (séculos XVI a XVIII) e que influencia na docéncia
até os dias atuais como visto nesses pré-indicadores. Nessa compreensdo, tornar-se professor
era visto como uma vocacdo, caracterizada por um chamado interior que impulsionava o
individuo a cumprir uma missdo importante: ensinar e professar a fé religiosa junto as criancas.
Assim, o papel da professora transcendia a simples transmissdo de conhecimento, focando em
disciplinar e guiar a alma dos alunos, com a instrucdo (como ler, escrever e contar) atuando
como um meio subordinado a educacdo moral e religiosa. A formacdo era praticamente
inexistente, com mulheres aprendendo a ensinar por meio da experiéncia e imitando professoras
mais antigas, baseando-se nas "virtudes femininas tradicionais”, como cuidado, amor,

obediéncia e devocao.
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Essa crenga ndo considera o importante ato de refletir sobre os conhecimentos
necessarios que o professor precisa construir ao longo da sua trajetéria, no seu ambiente de
trabalho, que Shulman (2014), Rold&o (2007) e Névoa (2022) tanto valorizam. Sobre os saberes
dos professores, Tardif, (2014, p. 11) nos revela que:

O saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua
experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com suas relagdes com
alunos em sala de aula e com outros atores escolares na escola.

Nesse sentido, o saber nunca € individualizado e, sim, se manifesta diante da relacdo
complexa entre alunos e professores somada aos conhecimentos de familias, das instituicdes
formadoras, entre outros.

Para outros participantes, como visto nos pre-indicadores, acima, ter somente 0 dom néo
define um profissional docente, é necessario também ser mais bem valorizado, ter boa formacéo
continuada, ter tempo para outros afazeres fora da profissdo para o ndo adoecimento
profissional.

Outro aspecto destacado pelos professores que foi abordado no indicador 13 deste
nucleo refere-se a importancia da valorizacdo profissional. Nesse sentido, as frustracGes
decorrentes da dindmica entre ensinar e aprender, assim como as complica¢fes impostas pelo
sistema que regula a profissao, incluindo as preocupac@es salariais que afetam sua realidade
cotidiana, foram amplamente expressas pelos docentes como elementos centrais da
desvalorizacgdo profissional.

Essas questbes ndo apenas impactam a experiéncia dos educadores, mas também
refletem a desconsideracdo geral pela importancia de sua funcéo na sociedade, evidenciando a
necessidade urgente de uma mudanca na percepcao e valorizacdo do trabalho docente. Os pré-
indicadores a seguir ressaltam a importancia do reconhecimento dos docentes, evidenciando

seu desejo de serem ouvidos e vistos em relacdo a sua realidade de trabalho, vejamos:

[...] eu estou pensando aqui em todas as demandas que eles colocam para a
gente fazer, em nenhum momento eles pediram a nossa opiniéo para saber se
a gente gostaria de fazer ou se da para fazer. Pedem 5 cantinhos, e eu lembro
que na creche ndo tinha nem espago para por 1. Uma sala cheia de aluno,
sem espaco para mais nada, imagina colocar 5 cantinhos? As vezes é muito
fora da realidade, entendeu? E eles ndo pensam em perguntar para a gente,
parece que nunca entraram em uma sala de aula. Eu lembro que uma vez a
coordenadora comentou que precisdvamos pensar no acolhimento da
crianga, mas cadé o acolhimento do professor? (Professora Solange).
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[...] eu acho que é valorizando a carreira, primeiro, financeiramente, que é
importante, isso da um incentivo ao professor, décimo quarto salario, isso é
incentivo, né? Tem uma verba para projeto, bolsa de mestrado, ouvir-nos e
dar subsidio para realizarmos um bom trabalho em sala (Professora Irene).

[...] eu acho é que deveria deixar o professor criar as suas estratégias. Ele é
habilitado para isso. Ele estudou para isso e tem professor que traz ideia
diferente de outra cidade, de outra experiéncia ou fez um curso que ninguém
fez, entdo eu acho que a rotina dele, ele teria que criar, entdo, gente, eu me
sinto muito engessada aqui (Professora Irene).

Como nos aponta Day (2001), apesar de os professores comegarem suas carreiras
acreditando que seu trabalho é socialmente importante e recompensador, essa visao tende a se
dissipar a medida que enfrentam as inevitaveis dificuldades do ensino, que se misturam a
questdes pessoais, vulnerabilidades, pressdes sociais e outros valores. Essa combinacao acaba
por resultar em sentimento de frustracao, levando-os a reavaliar, muitas vezes, as oportunidades
que a profissdo oferece e o esfor¢o que dedicam a ela.

Outro aspecto importante que trazemos aqui e corrobora a questdo da frustracdo na
profissdo € o fato de os superiores ditarem ordens de maneira vertical, com informacdes
impostas que fluem apenas de cima para baixo, oprimindo e dificultando a troca de ideias e
feedbacks e gerando funcionarios que se sentem desvalorizados e desmotivados. Vejamos,

abaixo, falas que revelam significacdes que ilustram bem essa questao:

Eu ja estive mais animado que agora, com a forma que as formacdes estdo
acontecendo, eu estou bem desanimada. Existe muito aqui dessa coisa de
ditadura: ‘olha, porque tem que ser assim, porque assim que a secretaria
manda, entdo tem que ser assim’, ndo tem uma explicagdo. Até na teoria se
fala, as vezes fala da BNCC, mas daqui a pouco, vem uma ordem da secretaria
para trabalhar outra coisa que foge da BNCC, quando vocé pede explicacdo
ninguém sabe explicar, entdo, assim, eu acredito que aqui, hoje em dia, na
minha profissdo, eu sinto bastante descontentamento por conta dessas coisas
gue a gente vé que ndo esta evoluindo (Professora Irene).

Vejamos mais um exemplo de como a imposi¢do ndo colabora para uma pratica efetiva
de qualidade, trazendo falta de autonomia aos professores e muitas vezes desconstruindo sua
identidade profissional, ja que essa construcdo da identidade ocorre na relacdo dialética entre o

eu e o outro, segundo Dubar (2005):

[...] de verdade, ela (profisséo) traz descontentamento, eu estou cansada
também, porque essa prefeitura cada hora é uma coisa e para vocé que esta
fora é uma coisa, para vocé que estd na sala de aula, é uma realidade
totalmente diferente, e ai eles vém com umas coisas que a gente olha assim e
vé umas coisas e fala: ‘isso ndo vai dar certo’. Mas ai vocé tem que fazer e
faz e ndo é aquilo (Professora Bete).
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SituagOes como essas causam resisténcia por parte dos professores, que podem se sentir
forcados a cumprir tarefas sem compreender sua importéncia, ou seja, relacbes muito
hierarquicas podem criar um ambiente de trabalho tenso e hostil, e 0 comando rigido pode inibir
a colaboragdo em equipe. Melhorar essa dinamica geralmente envolve a promocao de um estilo
de lideranca mais participativo e colaborativo, onde as opiniGes dos funcionérios sdo
consideradas e valorizadas, onde os problemas da realidade s&o discutidos por todos fazendo
aumentar o engajamento e a produtividade da equipe de forma colaborativa, como destaca
Fiorentini (2012).

Além disso, essa pratica forcada ndo favorece a construcdo dos saberes por parte dos
docentes, ja que, segundo Day (2001), aprendemos a partir da experiéncia, mas ela precisa
passar pelo processo de ser assimilada, examinada, analisada, considerada e negociada de modo
a transformar-se em conhecimento. Aprender através da pratica conduzira, assim, a experiéncia,
mas sem oportunidade para refletir de diferentes modos sobre sua acéo, o resultado esperado
ndo se materializara. Enquanto a pratica ¢ fundamental para adquirir habilidades e ganhar
experiéncia, é igualmente importante ter oportunidades para refletir sobre essa experiéncia de
maneiras variadas. 1sso significa que, ao realizar uma tarefa ou atividade, os individuos também
devem ser incentivados a pensar criticamente sobre o que fizeram, como se sentiram e quais

aprendizados podem extrair dessa vivéncia. Observemos esse pre-indicador:

Aqui, se vocé tiver uma ideia boa, vocé nao pode trabalhar porque vocé néo
tem tempo [...] vem tudo pronto (Professora Irene).

Sem esse espaco para reflexdo, o aprendizado pode se tornar superficial, limitando a
capacidade de aplicar o conhecimento adquiridos em contextos futuros e de fazer melhorias em
acOes futuras. Portanto, a reflexdo é uma parte essencial do processo de aprendizado, pois
permite uma compreensdo mais profunda e uma integracdo mais eficiente do que foi aprendido
na pratica.

Ressalte-se nesse contexto, o Diario de Bordo em especial, que possui papel importante
e tem muito a favorecer. Sobre isso, em relacdo a sua fungdo comunicativa, Machado (1998)
argumenta que ele envolve a interacdo entre, no minimo, duas pessoas que se envolvem em
uma relacdo interpessoal, buscando um entendimento matuo sobre uma situacdo ou acdo, a fim
de alinhar seus planos. Nesse processo, o individuo assume um papel mais reflexivo, visando
tanto o autoconhecimento quanto o aprendizado em um sentido mais amplo.

Outro aspecto que nos ajuda a elucidar esse nucleo sdo as diversas dificuldades e a carga

burocrética que envolvem a profissdo, as quais podem impactar significativamente a trajetéria
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dos profissionais, vide pré-indicadores, abaixo. Essas barreiras administrativas e os desafios
cotidianos ndo apenas complicam o exercicio da funcdo docente, mas também determinam a
motivacdo e a satisfagdo no trabalho, tornando imprescindivel uma andlise mais aprofundada

dessa realidade para compreender os desafios enfrentados no &mbito educacional:

Minha maior dificuldade é atender as demandas tanto da secretaria quanto
as habilidades da BNCC, eles pedem tanta coisa! Por exemplo, ‘vamos
trabalhar a inclusdo’ Ai do nada eu tenho que dar conta disso mais as
habilidades que eles estdo pedindo. Sera que eu vou conseguir dar conta de
tudo, todas as habilidades que eles estdo pedindo sendo que vem muita
demanda da secretaria? Ai eu fico nessa angustia! (Professora Bete).

Desafio na rotina eu acho que é lidar com as demandas, estdo pedindo para
gente fazer espaco propositor, 5 espacos por dia. Ai é uma demanda que a
gente tem que se adaptar, tem que fazer, ai as vezes ndo da tempo de fazer a
proposta. Nossa, ai é dificil (Professora Solange).

[...] é a demanda, muita demanda. A gente conquistou 0 nosso direito de ter
o H.A., mas a demanda aumentou demais, demais e depois, nada é funcional,
cada ano é uma estratégia diferente (Professora Irene).

Mas o nimero de alunos atrapalha menos que a parte burocratica, porque €
muita coisa que vocé estd trabalhando ao mesmo tempo, vamos supor ‘agora
tem que trabalhar o trdnsito’. Ai vai ter que parar, porque vai comegar as
brincadeiras, entdo a crianga nem acaba uma coisa, ja tem outra, mas vocé
jatem que fazer o plano de acdo para entregar, vocé tem que ficar tirando as
fotos, tudo tem que tirar foto que eles pedem para poder montar o relatério
(Professora Cristina).

Tardif e Lessard (2009) nos remetem a refletir sobre esses embates gerados na profissao
docente quando relaciona a organizacdo do trabalho escolar com a organizacdo industrial
mostrando que os desafios enfrentados pelos professores estdo profundamente ligados a
maneira como o sistema educativo estd organizado, refletindo um modelo que prioriza a
eficiéncia em detrimento de um ambiente pedagogico mais flexivel e humanizado. Uma
reflexdo sobre a relacdo capital-trabalho.

Conforme o autor, a tematica da profissionalizacdo ndo pode estar dissociada da
problematica do trabalho escolar e docente e dos modelos que regem a organizacao. 1sso ocorre
porque os professores frequentemente se veem submetidos a uma burocracia estrita, imposta
pelas autoridades escolares, que atuam de maneira prescritiva. Essas autoridades introduzem
medidas que priorizam a eficiéncia e o controle do tempo, implementando préaticas de gestao
que valorizam a eficiéncia e controle sobre o tempo.

Essas praticas podem impactar a autonomia dos professores, resultando em um

ambiente de trabalho onde os docentes tém pouca autonomia e precisam seguir normas estritas,
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afetando sua capacidade de ensinar de forma criativa e adaptativa. Se, por um lado, pode levar
a uma organizagdo mais estruturada e organizada, por outro, resulta em uma abordagem
mecanicista que ndo leva em conta as diferencas individuais dos alunos, sua aprendizagem e as
necessidades do contexto escolar, tornando-o desconectado das necessidades e do contexto
social. I1sso pode limitar o sistema educacional como um todo, notadamente a aprendizagem
dos alunos.

Nesse modelo hegemdnico, os governos também consideram que a educacao precisa ser
rentavel resultando na racionalizacdo das organizacfes e enxugamento dos orgamentos,
comprometendo a qualidade da educacédo oferecida, o que tem forte relagdo com o nimero de
criancas em sala, um pré-indicador que se sobressaiu durante os encontros, como mostrado no

exemplo a seguir:

[...] é desafiador lidar com as especificidades de cada um, com um ndmero
grande de alunos em cada sala, por exemplo, 24 alunos. Nossa, a gente tem
que trabalhar nesse espaco e tem que olhar um por um e registrar. Essa rotina
em sala eu acho mais desafiador (Professora Solange).

Quando a educacdo é vista como uma mercadoria que deve gerar lucro, as decisfes
orgamentarias se concentram em cortes e eficientizacdo, em vez de investimentos significativos
que podem melhorar a qualidade do ensino. Com um orgamento reduzido, hd uma tendéncia a
limitar a construcdo de novas escolas ou a manutencdo das instalacBes existentes, resultando
em escolas superlotadas ou com mas condicOes fisicas e sem infraestrutura adequada, o que
compromete o ambiente de aprendizagem. Também, nesse contexto, hd a tendéncia de se
contratar menos professores devido ao corte de recursos, o que pode levar a turmas maiores e a
sobrecarga dos profissionais em exercicio e maior contratacdo da pratica de terceirizacdo e da
utilizacdo de contratos temporarios para professores.

Os professores, através dos pré-indicadores presentes no indicador como superar as
dificuldades da profissao (auto-organizacédo), demostraram ser suficientes para levantar pontos
que favoreceriam seu trabalho caso pudessem ser ouvidos. Em uma perspectiva autogestionaria

sugeriram solugdes para um favorecimento da qualidade das suas aulas:

[...] coisa que Pinda fazia e que eu achava muito interessante, é que la tem o
bbnus e para ganhéa-lo, precisa desenvolver projetos ou praticas inovadoras,
entdo cada escola tinha liberdade de fazer os seus projetos. Entdo nédo vinha
nada pronto da Secretaria, e cada escola tinha um projeto que era unico,
daquela escola, todos colaboravam no mesmo projeto, todo mundo corria
atras de fazer um projeto legal, todos se envolviam para ganhar o bénus e
aqui ndo. Aqui, se vocé tiver uma ideia boa, vocé ndo pode trabalhar porque
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vocé ndo tem tempo que vem tudo pronto. Entéo, acho que é isso que deveria
fazer: deixar o professor criar (Professora Irene).

[...] eu uso a HA (hora atividade), eu ponho o fone de ouvido, eu nem converso
e planejo a semana, com foco, ai eu consigo fazer semanario, ja vem o
contetdo na cabeca e toda essa parte documental. A experiéncia que tenho
de profissao faz a gente ja saber que palavras que a gente usa e que termo
que ndo pode usar. Entdo, ja fica mais facil. Mas eu estou com esse propdsito,
ndo levar nada para minha casa. Nada (Professora Irene).

Sabe como tento superar os desafios da rotina escolar? eu acho que a gente
falar e ndo €é s6 aceitar. Eu tenho que questionar: por qué? Para qué? mesmo
que a gente fique sem resposta, entendeu? Porque tudo tem que ter um
fundamento, ndo € s6 encher linguica (Professora Irene).

A coordenadora da escola mandou mensagem para mim, eu estava no
aniversario que ia fazer para o Dia das Mées, ela perguntou se eu tinha um
modelo de cartdo para o dia das maes, eu nem respondi para ela, ai hoje eu
respondi, falei, olha, ou estava atarefada ontem, porque no final de semana
eu ndo falo, de jeito nenhum, fico brava pelas mensagens, servico. Entéo eu
estou menos intolerante agora, eu estou ficando velha, estou questionadora
(Professora Irene).

Durante os avangos desta pesquisa, 0 desejo pelo desenvolvimento da autonomia do
coletivo de professores participantes sempre esteve presente, como forma de superar a maneira
opressiva que o0 sistema exerce sobre a escola.

A relacdo capital-trabalho, trazida ao longo desse nicleo com a finalidade de explicar
essa opressdo que os professores colocaram no decorrer das a¢6es formativas que sentem do
sistema de ensino em que estdo inseridas, advém de uma relacdo complexa, que envolve pessoas
que sdo oprimidas e exploradas, mas que por meio do dialogo, das discussbes com seus pares
precisam tomar consciéncia da relacdo contraditoria do capital com o trabalho, o combustivel
para a luta de classes, como visto em Magalhaes (2021).

E como essa pesquisa teve como intencdo trazer para sua realizacdo a Pesquisa-Trans-
Formacdo € justo explicar que ela estd, ou melhor, seu processo estd sob a perspectiva
autogestionaria e o Materialismo Histdrico-dialético e, dessa forma, esse nucleo ndo poderia
terminar sem mencionar suas Vvitorias.

Na perspectiva marxista, o termo "autogestionaria™ refere-se a um modelo de gestdo em
que os trabalhadores exercem controle direto e coletivo sobre suas atividades e as condicGes de
trabalho. Esse conceito esta ligado a ideia de que os trabalhadores devem ter autonomia na
tomada de decisdes que afetam suas vidas laborais e o funcionamento das organiza¢ées. Uma
organizacdo autogestiondria, segundo Magalh&es (2021), seria a Unica possibilidade da classe

oprimida se libertar da exploracéo e da opressao.
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Em conclusdo, o nucleo abordado revelou-se importante para a compreensao
aprofundada da profissdo docente, elucidando as complexidades e desafios que permeiam o
exercicio dessa carreira essencial na formagdo de individuos e na construcdo da sociedade.
Novoa (2022) nos ensina que os modelos tradicionais de escola fracassaram e que para supera-
los, pelo bem da humanidade, € necessaria uma transformacéo radical do espaco escolar. Ela
precisaria ser mais, principalmente para aquelas criancas que tém sua vida culturalmente
limitada, atuando pela justica social. Caminhando nesse sentido e seguindo uma l6gica, a chave
dessa nova profissionalidade docente seria a colaboracéo, segundo 0 mesmo autor, deixando
esse papel aos professores devido a sua capacidade de construir pontes dentro e fora da
profisséo, na escola e na sociedade, pois nada substitui a relagdo humana. Dessa forma, entéo,
chegamos a formagéo de professores, compreendendo que a ligacao entre formacéo e profisséo
é central para a renovagdo docente e 0 espago central na defesa da escola publica. Assim, é
emergente investir na formacao critica e colaborativa dos educadores para que possam enfrentar
os desafios contemporaneos e promover mudancas significativas na sociedade, como se prop6s

essa pesquisa.

5.2.5- Caminhos para a compreensdao da totalidade social: reflexGes sobre a Analise
Internucleos.

Ao longo da elaboracdo desta pesquisa, tivemos como horizonte o seu objetivo
principal, o de apreender as significacdes das professoras de E.I. acerca do uso do Diario de
Bordo no acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e provocar ressignificacdes dessa
pratica pedagogica na perspectiva da transformacao social. Levando em conta, nesse contexto,
0 arcabouco teorico-metodolégico aqui proposto, é fundamental destacar os elementos
significativos que emergiram dessa analise, 0s quais desempenharam um papel crucial na
compreensdo da sua totalidade do nosso instrumento estudado. Essas perspectivas levantadas
ndo apenas iluminaram as nuances da questdo em estudo, mas também proporcionaram uma
visdo abrangente que nos permite entender as interconexdes e as dindmicas subjacentes.

Com a analise desse Ultimo movimento, o qual chamamos de 'analise interndcleos’,
buscamos aprofundar nossa compreensao da totalidade, explorando a intersecdo de todas as
sinteses derivadas dos Nucleos de Significacdo. Este processo envolve um continuo dinamismo
de abstragdes e sinteses, em que levamos em consideracgdo todas as determinacdes possiveis da
realidade. Dessa forma, nosso objetivo aqui é revelar a complexidade do objeto de estudo,
integrando diferentes perspectivas que, juntas, constituem uma visao mais abrangente, critica e

enriquecedora da analise. Enfatizamos o papel ativo que as pessoas tém na formagdo da
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realidade, buscando olhar cada participante agindo dentro do seu ambiente social de trabalho,
subjugados por fatores culturais, econdémicos, politicos e relagBes interpessoais, contribuindo,
assim, para a construcdo coletiva de uma realidade que deve ser analisada para a compreensao
de sua complexidade e do movimento que a constitui.

Chegamos, entéo, a um cenério final, mas provisério, capaz de explicar o movimento
atual do nosso objeto. Nessa trajetoria, observou-se as mediac@es e contradi¢cdes que constituem
e determinam ao mesmo tempo todos o0s sujeitos participantes. A explicacdo a seguir se refere
ao tempo e ao espaco que escolhemos para nos aprofundar.

Foi possivel afirmar que as significacGes dos professores referentes a pratica de registros
e sobre as variadas questdes que dai se desdobraram sdo mediadas pelo processo historico, pela
contradicdo, pela relacdo capital-trabalho, por uma logica capitalista que domina as forcas
hegemonicas que estdo imbricadas na explicagdo dos seis nucleos.

Diante do nucleo 1, foi possivel identificar que, apesar do Diario de Bordo se configurar
como uma ferramenta valiosa para enriquecer a pratica pedagogica e promover 0 processo de
formacdo docente, 0s registros ainda sdo marcados pela pratica diagndstica influenciada pela
avaliacdo tradicional, com descri¢6es de habilidades que os alunos conquistaram ou ndo, em
uma perspectiva dicotbmica, como aprofundado pelo nicleo 4, que tratou dessa tematica da
avaliacao.

Novoa (2022) nos explica isso como sendo o produto de uma educacdo que
estruturalmente divide as criangas em séries, que configura o curriculo em disciplinas estanques
que nao dialogam entre si e que enxerga 0s alunos com cognicdes e desenvolvimento padroes,
sem diferencas. Esses registros sdo superficiais, frutos de suas rotinas escolares alienadoras e
que carecem de uma reflexdo critica e aprofundada por meio de formacdo continua com
qualidade, que também nao acontece pela necessidade de um sistema que busca controlar esses
docentes com praticas burocraticas de controle do seu tempo. Essa pratica do controle
aprofundamos para melhor compreensdo no nucleo 6, bem como outros desafios arrolados na
nossa profissdo.

O ndcleo 2, que trata do potencial instrumento que o Diario de Bordo pode se
transformar, vem complementar o primeiro ao verificar que esse instrumento, se empregado de
forma construtiva, possui o potencial de se tornar um recurso formativo poderoso capaz de
provocar o desenvolvimento critico dos professores, contribuindo significativamente para a
evolucgdo profissional e reflexiva de sua pratica pedagdgica. Entretanto, como também discutido
pelo ndcleo 6, na realidade investigada, essa pratica ndo se manifestava de forma efetiva, pois

as formacdes eram estruturadas com foco na transmissao de conhecimentos, caracterizando uma
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abordagem de educacdo bancéaria, como ja advertia Freire (2004). Levantou-se problemas
persistentes que se referem a falta de tempo para a melhor qualidade desses registros, tempo
esse esvaziado pelas atividades burocraticas impostas, falta de compartilhamento com outros
atores escolares importantes, como coordenacéo e pais, por exemplo. Segundo Rold&o (2007),
essas sdo praticas que desqualificam o trabalho profissional docente tirando sua autonomia,
descontruindo sua identidade, em um processo de desprofissionalizacdo, resultando na
proletarizacdo dela, um tema importante nas discussdes sobre o reconhecimento e os direitos
dos trabalhadores em uma sociedade cada vez mais marcada pelo trabalho formal e pela
prestacdo de servicos, seguindo a ldgica capitalista.

A pesquisa revelou que o terceiro nicleo esta bem ligado ao sexto, visto que ele indicou
que o ato de registrar informacdes pode apresentar um desafio consideravel, especialmente em
meio a rotina agitada e repleta de atividades burocraticas impostas por um sistema opressor,
como ja mencionado acima. Este cenario acrescenta uma sobrecarga a ja intensa rotina de
trabalho dos educadores. Como resultado, muitas vezes falta o tempo necessario para enriquecer
a qualidade e o significado das aulas, tornando-se este um documento a mais no seu cotidiano
de trabalho intenso. Soma-se a isso também, a necessidade urgente de repensar a formacgéo
docente, que, como menciona Gatti et al. (2019), vive um cenario de insatisfacdo com as
praticas formativas, inicial e continuada, demonstrando uma acao ainda dicotomizada entre
teoria e pratica, entre conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico, entre universidade
e escola.

O nicleo 4 aparece de forma a complementar o nicleo 1 a medida que aprofunda a
questdo ligada a avaliacdo na Educacdo Infantil. Uma pratica avaliativa que se mostra
excludente é fruto de uma sociedade também excludente. Nesse sentido a sociedade reflete nas
instituices escolares uma logica seletiva em que a homogeneidade é valorizada, servindo a
interesses sociais hegemdnicos e capitalista em detrimento das diferencas. Esse olhar afugenta
0 contexto ludico para a avaliacdo do desenvolvimento do aluno, tdo necessario conforme
preconizam Moro, Branco e Cursino (2023).

A questdo da deficiéncia e o como lidar com ela na rotina escolar originou nosso quinto
nacleo. A questdo da deficiéncia emergiu entre 0s topicos destacados pelas professoras como
um de seus maiores desafios para a transformacdo da escola em um ambiente democratico e
inclusivo para todos os alunos. Nesse contexto, os alunos com deficiéncia foram um dos motes
gue ndo permitiam, segundo os participantes, o registro do Diario de Bordo, pelo tempo que

esses tomavam na rotina da professora.
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Dessa forma, para compreender a complexa relagdo entre a sociedade e a deficiéncia,
adotamos uma abordagem que considera diversos fatores, visando esclarecer e aprofundar essa
interagdo multifacetada, aprofundando-a no ndcleo 5. O primeiro aspecto a ser considerado € a
compreensdo de que os individuos com deficiéncia foram historicamente marginalizados e
segregados em suas préprias casas. Subsequentemente, sob a influéncia de uma perspectiva
médica e biologizante, a deficiéncia passou a ser ressignificada, dando origem a dicotomia entre
normal e anormal, a qual se baseia em padrdes sociais impostos. Essa classificagdo, muito
influenciada pela cultura neoliberal, repleta de preconceitos e estigmas, ainda persiste na
contemporaneidade, moldando a forma como a sociedade percebe e trata as pessoas com
deficiéncia. Mais um fator que corrobora essa intencdo é a analise da relagdo complexa entre
capital-trabalho, que, diante da logica capitalista, considera indteis 0s corpos com
impedimentos para a producéo do trabalho, logica esta nada sensivel a diversidade e que reflete
na escola essa sensagao preconceituosa de que os alunos com deficiéncia “atrapalham” o bom
andamento da sala de aula.

Por fim, é fundamental destacar um aspecto crucial para a compreensdo da questdo da
deficiéncia e de todos os demais temas, aos quais essa pesquisa se emaranhou: a formacéo dos
professores, que atuam nas linhas de frente das escolas e que tém sua cota parte na
responsabilidade de promover a justica social para essa populacdo. Historicamente, essa
formacdo tem sido relegada a um segundo plano, mas &, na verdade, um elemento-chave para a
promocao de praticas educacionais inclusivas e para o progresso das instituicbes de ensino. A
adequada formacdo continuada desses profissionais é essencial ndo apenas para atender as
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia, mas também para garantir que todos
os alunos tenham acesso a uma educacdo equitativa e de qualidade apropriada. Uma alternativa
valiosa para superar esses paradigmas foi mostrada pela pesquisa em questdo, a0 promover
esses encontros formativos como metodologia capaz de assegurar uma formacéo que considera
o professor como agente transformador da prépria realidade, por meio da reflexdo, discussao
em grupo, e utilizando para isso diferentes estratégias.

O sexto e dltimo nucleo abordou os desafios enfrentados pela profissdo docente, que
abrange e impacta todos os demais nucleos aqui levantados e discutidos. Esse nucleo revelou
que, devido a sua intrinseca complexidade e as mualtiplas responsabilidades que os educadores
assumem, essa carreira € frequentemente subestimada e negligenciada em termos de
valorizacdo e reconhecimento social. No contexto em questéo, os conceitos de valorizagéo e
desvalorizagdo funcionam como pares dialéticos que se entrelagam e interagem nesse embate.

Dessa forma, podemos considerar que essa dinamica reflete as tensdes e contradicbes presentes
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nas relagcdes sociais e profissionais, ilustrando como a valorizacdo de uma atividade ou grupo
pode ser constantemente desafiada por processos de desvalorizacdo que se manifestam em
varias esferas. E o que torna essa profissdo tdo multifacetada?

Podemos comegar introduzindo o elemento da ldgica liberalista, ideologia presente em
nossa realidade, que concebe o sistema escolar como uma organizacdo industrial, priorizando a
eficiéncia e na producédo de resultados mensuraveis, muitas vezes em detrimento de aspectos
qualitativos da educacdo; valorizando a carga burocratica que sao barreiras administrativas que
buscam controlar o tempo e resulta em um ambiente onde o professor tem pouca ou nada de
autonomia, deixando-o tdo atarefado com questdes menores que se desconectam das
necessidades reais de seus alunos e do seu contexto social, reproduzindo préticas mecanicistas,
tecnicistas.

Esse modelo hegemdnico tem o Unico objetivo de perpetuar-se no poder e defender seus
proprios interesses, buscando transformar as escolas em locais rentaveis, enxugando
orgamentos e terceirizando cada dia mais a educacdo. Enxergam a escola sob o olhar do
capitalismo e a educacdo como mercadoria através de um sistema opressor que dita regras, na
qual o conhecimento € transmitido de forma bancaria.

Ao verificar o interesse e 0 engajamento das docentes participantes nas formacoes,
notou-se a possibilidade de desenvolverem uma formacdo continuada na perspectiva
autogestionaria, como foi a intencdo desta pesquisa realizar. As falas das proprias docentes
sobre querer serem ouvidas emergiram diversas vezes durante 0s encontros, bem como
surgiram alternativas para resolucdes de problemas levantados por elas também. Essa
modalidade possibilitaria a participacao delas, dos seus interesses, das suas possibilidades de
ajuste e resolucGes de problema, e principalmente de reflexfes que buscam fortalecer o grupo

com a finalidade de libertarem-se da alienacdo que as aprisionam.

5.2.6-Diéario de Bordo Digital: uma proposta para melhorar 0 acompanhamento e a reflexdo na
Educacéo Infantil"

Diante dos desafios identificados no uso do Diario de Bordo na rotina dos professores,
a pesquisa reconheceu a necessidade de repensar esse instrumento, propondo uma nova
abordagem. Para isso, foi idealizada como produto técnico, a criagdo de um aplicativo voltado
para dispositivos moveis, com o intuito de oferecer e sugerir maior praticidade e eficiéncia aos
docentes, otimizando o uso do Diéario de Bordo no cotidiano escolar.

Assim, tem como objetivo facilitar a organizacdo e a reflexdo sobre praticas

pedagdgicas, servindo ndo apenas como um diario de bordo, mas também promovendo a
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reflexdo, o planejamento e a colaboracdo entre os educadores, contribuindo dessa forma para a
formacéo e desenvolvimento docente.

O aplicativo pode ser acessado pelos docentes por meio de seus telefones moveis,
permitindo o registro de informagdes sobre os alunos, como: fotos, trabalhos e outros dados
relevantes. Além disso, a ferramenta contaria com o suporte de inteligéncia artificial (1A),
projetada para auxiliar na organizacao, planejamento de aulas, escrita e exploragéo de ideias.

O aplicativo tem pastas para funcbGes, como: planejamento de aulas, registro de
atividades, reflexdes e anotacdes, objetivos e metas, galerias para fotos com a possibilidade de
receber feedback dos responsaveis. Essas partes foram sugeridas e percebidas como importantes
pelos proprios professores durante nossos encontros formativos.

No entanto, é importante destacar que, embora o aplicativo seja uma ferramenta
poderosa, ele funcionaria como um auxiliar e ndo substituiria a revisdo humana. Sua utilizacéo
exigiria supervisdo para garantir a precisdo e aqualidade dos registros e das atividades

realizadas.
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6 CAMINHOS NAO TRILHADOS: REFLEXOES FINAIS E POSSIBILIDADES
FUTURAS
N&o existe uma estrada real para a ciéncia, e
somente aqueles que ndo temem a fadiga de galgar
suas trilhas escarpadas tém chance de atingir seus
cumes luminosos.
Karl Marx

Consideramos essa pesquisa como um processo organico que foi se construindo aos
poucos, onde a passagem por cada processo, desde a escolha do tema até o desenvolvimento da
investigacdo e seus provisorios resultados foram interconectadas e influenciadas pelas
descobertas e decisfes da pesquisadora, em uma abordagem que valorizou a aprendizagem
oportunizada pelo Mestrado Profissional, a reflexdo e a capacidade de se adaptar ao longo do
caminho.

Além das oportunidades proporcionadas pelo mestrado, minha formacgéo ao longo da
vida, desde a infancia, foi essencial para orientar meu caminho e embasar minhas escolhas
teoricas e metodoldgicas aqui propostas. Desde o inicio, minha formacao sempre se pautou por
um compromisso com a critica social e pela defesa de uma educacao que ofereca oportunidades
reais para todos. Acredito, profundamente, que a escola representa, para muitos, a Unica chance
de desalienacdo e libertacdo, um espaco onde €é possivel romper com ciclos de exclusao e forjar
um amanhd mais igualitario. Essa convic¢do ndo apenas guiou minhas decisfes ao longo da
pesquisa, mas também reforcou meu compromisso com uma educacdo transformadora e
emancipatoria.

Meu saudoso pai dizia que a ignorancia é uma bencdo e confesso que hoje consigo
compreender melhor essa frase, pois 0 processo que passamos pela busca do conhecimento, que
ndo para e esta sempre em movimento, é por vezes muito dolorido, principalmente aos mais
sensiveis as injusticas sociais; a0 mesmo tempo é fundamental para nos proporcionar a
consciéncia de que vivemos presos as amarras do poder. Posso dizer, ao final dessa trajetoria,
gue minha determinacdo pela busca por uma educacdo de qualidade foi renovada, em uma
perspectiva que considera o ambiente social como um fator importante que determina vidas e
por isso € necessario empenhar-se na e com a comunidade escolar para superar tantas injusticas
que afetam, principalmente, os mais desfavorecidos.

As implicacgdes da pesquisa foram potentes na minha autoavaliacdo e ocorreram tanto

no ambito pessoal, como no profissional e académico. No ambito pessoal permitiu meu
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crescimento intelectual, o autoconhecimento, além da satisfacdo pessoal de poder colaborar
com algo t&o essencial na formagéo docente. No profissional, oportunizou a mudangas na minha
forma de enxergar e atuar na escola, incorporando reflex6es e praticas mais criticas e
inovadoras, promovendo meu reconhecimento profissional e favorecendo uma especializagéo
no assunto Diario de Bordo e em temas relacionados a formacao docente e préticas pedagogicas.
Além disso, tornou real oportunidades para projetos futuros, palestras, consultorias ou até
mesmo a criacdo de materiais formativos para outros professores.

N&o poderia finalizar minhas consideracbes sem mencionar 0Ss processos de
transformagdes vistos entre as participantes da pesquisa que ressignificaram muitas crengas que
traziam consigo, que ousaram tentar fazer diferente e puderam constatar nas suas agdes que
valeu a pena passar pelo processo e que assim como eu afirmaram que sairam diferentes dessa
experiéncia de encontros formativos. Se assim o fardo daqui em diante ndo ha como garantir,
mas que o processo pelo qual passamos foi fundamental para nossas escolhas futuras, isso, sim.
Processo esse favorecido pelas reflexdes, discussdes e tensdes ocorridas em um determinado
tempo e espaco.

Entre as ressignificacdes observadas, o Diario de Bordo passou a ser valorizado por elas
“como algo que possui valor”. Sobre nosso condutor do trabalho, o Diario de Bordo, além da
descoberta de potencial instrumento para reflexdo e desenvolvimento docente, pudemos
constatar também que ele pode se configurar como mais um instrumento burocratico a se somar
a tantos outros gque diariamente sdo impostos aos professores como forma de controle.

A desprofissionalizacdo da profissdo docente também ficou bem evidenciada na
pesquisa, causada pela crescente exigéncia de tarefas burocraticas que por vezes ndo possuem
objetivos claros e sdo descontinuas, ndo causam impacto significativo a longo prazo. Alem
disso, reduz o tempo disponivel para atividades centrais como planejamento de aulas e interacéo
direta com os alunos, isto é, dificultando o foco nas fungdes mais essenciais do seu trabalho.

Esses atos acabam gerando o enfraquecimento da autonomia do professor refletindo um
modelo de gestdo que prioriza o controle sobre os trabalhadores, ocasionando na alienagédo
destes ao serem desviados de suas func¢bes primarias, como ensinar e formar cidad&os criticos.

Ao mesmo tempo que eles alcancam direitos, pelos quais lutaram por anos, tambem
aumentam para eles o0s servigcos impostos como forma de manter sob controle o trabalhador.
Nas palavras das participantes, o desanimo vem como consequéncia e a vontade de acelerar a
aposentadoria também. Professoras que acabaram de ingressar na profissdo com a sensagéo de

estarem no estagio final da docéncia.
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Todas as questdes mencionadas anteriormente foram percebidas, discutidas e
refletidas pelo grupo ao longo da pesquisa, evidenciando sua importancia para a formacao
critica das participantes. Esses momentos de formacgdo coletiva mostraram-se essenciais para
provoca-las a sair da zona de conforto, despertando-as para uma reflexdo mais profunda sobre
sua pratica. Ao confrontar a alienacdo que muitas vezes as mantém imersas em uma rotina
intensa e pouco reflexiva, essas discussdes em grupo funcionaram como um catalisador para
transformagdes tanto individuais quanto coletivas, reforcando a necessidade de espagos de
dialogo e formag&o continuada.

Nesse sentido, é recomendavel que estudos futuros aprofundem a analise sobre os
fatores que contribuem para o processo continuo de desprofissionalizacéo da profissdo docente,
buscando explicacdes mais detalhadas e embasadas sobre essa realidade. Além disso, €
essencial investigar quais medidas tém sido implementadas para enfrentar esse desafio,
avaliando sua eficacia e propondo solucdes que possam resgatar a valorizagdo e a autonomia
dos profissionais da educacdo. Outro fator ao qual deve-se dar atencao, diz respeito ao incentivo
a formacdo colaborativa nos espacos escolares, como meio de superar a formacdo dos
professores no Brasil ainda coberto por lacunas.

O percurso realizado pelo processo de pesquisa até o presente momento, mostrou-se
vigoroso tanto no que se refere a formacao da pesquisadora como em relacdo aos demais
participantes, todos construtores deste projeto. A intencdo, nos encontros formativos, era
promover momentos em que 0s pensamentos pudessem ser elevados para além do cotidiano
escolar, favorecendo o movimento da critica sobre a realidade, considerando as condi¢cfes
historico-sociais.

Os resultados se mostraram potentes em demonstrar essa riqueza de conhecimentos
produzidos, evidenciando muitos momentos de reflexdo entre os pares juntamente com
situacOes de aprendizagem e de desenvolvimento profissional que nosso instrumento, o Diario
de Bordo, pode suscitar.

Quando comecei esta pesquisa, eu ja carregava comigo uma inquietacdo: como tornar o
trabalho dos professores mais significativo e menos burocratico? Ao longo do processo, me vi
profundamente envolvida com as histérias das professoras e com os desafios que elas enfrentam
diariamente. O Diario de Bordo ndo surgiu apenas como um produto técnico, mas como uma
resposta a um problema que eu mesma vivenciei e que vi refletido na realidade das escolas.
Acredito que essa ferramenta pode ser um passo importante para transformar a pratica
pedagogica, mas também sei que ela é apenas 0 comeco de uma mudanga maior, que depende

de politicas publicas e de um olhar mais humano para a educacéo.
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APENDICE A: ROTEIRO DOS ENCONTROS FORMATIVOS
Encontro 1 (18/03/2024) — O Diério de Bordo na perspectiva dos participantes.
Essas questbes podem ajudar os professores a refletirem sobre suas experiéncias

pessoais e profissionais, possibilitando uma anélise mais profunda de como suas vivéncias

determinam suas abordagens e atitudes em relagcdo a Educacéo Infantil e ao Diério de Bordo.

Etapas Sistematizacéo
Acolhimento -Receber a equipe gestora com uma mensagem de agradecimento.

-Apresentar a proposta dos encontros formativos:

Explicar os objetivos do encontro: uma proposta formativa que tem a
intencdo de ser colaborativa, ou seja, todos tém liberdade para colocar
seu ponto de vista sem julgamentos, também sem tematicas impostas: o
objetivo é aprendermos uns com os outros, trocar experiéncias, refletir
sobre a pratica;

-Conversar sobre a pesquisa, seu objetivo, qual a intengdo dos encontros
(falar sobre 0 MPE, o titulo da pesquisa, “O DIARIO DE BORDO NA
EDUCACAO INFANTIL: RESSIGNIFICACOES PARA A PRATICA
PEDAGOGICA”, falar do que ela trata, de modo geral);

-Apresentacao dos professores;

-Colocar sugestfes de datas para 0s encontros.

Reflexdo dialogada Uma reflexdo deverd ser proposta a partir de questbes sobre a
caracterizacdo dos docentes e 0 uso do Diario de Bordo pelos professores.
1- Qual o tempo de profissdo de vocés? Como foi seu inicio de profissao?
Como se sentem hoje na profissdo?

2- O gue vocés acham do uso do Diario de Bordo?
3- Como vocés utilizam? Expliquem.

4- Como é a frequéncia desse registro: qual o tempo de intervalo entre um
e outro registro?

5- O gque e como vocés registram nele? Expliquem com detalhes.
6- Vocés acham que essa préatica auxilia vocés no cotidiano? Como?

7- Citem pontos positivos e negativos dessa pratica na sua vivéncia
profissional?

8- O que vocés registram permite ajudar o desenvolvimento do aluno, no
que se refere aos campos de desenvolvimento?

9- Alguém tem acesso a esses registros?
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Etapas

Sistematizagdo

Definicdo dos temas

Construcdo colaborativa de temas entre as participantes destacando a
importancia das relagdes sociais e da construcao colaborativa na
perspectiva sdcio-histérica de Vigotski.

-Quais suas maiores dificuldades?

-0 que é mais relevante para vocés?

-O que vocés gostariam de saber mais?

Sugestao de temas
para 0s préximos
encontros:

-Introducéo ao género Diério de Bordo: conceitos e tipos de uso.
-Contribuicdo do Diario de Bordo para o desenvolvimento profissional.
-Compartilhamento entre as docentes das estratégias utilizadas para a
construcao do Diario de Bordo

-Estratégias de anota¢des que podem conter um Diario de Bordo.
-Andlise de praticas bem-sucedidas.

-Impactos positivos e negativos nos alunos e professores

-Como replicar as estratégias que funcionaram em outras situaces?
-Estudo de textos que embasam o uso do Diario de Bordo como pratica
dos professores.

-Analise de evolucdo individual.

Encontro 2 (08/04/2024) — A inclusé@o na perspectiva dos participantes.

Dentre os temas de interesse levantados no 1° encontro, surgiu para estudo e reflexao a

incluséo que foi entdo o tema desse encontro.

Etapas

Sistematizacéo

Acolhimento

- Receber os participantes com uma mensagem de boas-vindas;
- Nesse encontro recebemos uma professora e mestranda especialista para
refletir junto ao grupo e trazer as principais leis que regem a incluséo;
- Para ele foram propostos também uma sensibiliza¢do quanto ao tema;
- Apresentar a pauta do encontro:
e Sensibilizacdo do grupo, por meio de imagens de alunos com
deficiéncias e suas principais dificuldade no dia-a-dia;
e Apresentacdo das leis que regem a Incluséo no Brasil;
¢  Principais davidas levantadas pelos participantes quanto ao tema.

- Em seguida foram feitas algumas perguntas ao grupo pela pesquisadora;

Reflexdo dialogada

Uma reflexdo deverd ser proposta a partir de questbes sobre a
caracterizacdo dos docentes e 0 uso do Diério de Bordo pelos professores.

pergunta 1: 2 figuras que representam uma forma de exclusdo - foi
perguntado aos professores o que a figura representava para eles.
Pergunta 2: o que vocés sabem sobre a inclusdo, em questdes de teorias
ou leis?

Pergunta 3: qual sua maior dificuldade na escola com os alunos com
deficiéncia?

Pergunta 4: como o Diéario de Bordo é utilizado com os alunos com
deficiéncia?
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Encontro 3 (22/04/2024) — A inclusédo na perspectiva das participantes

Diante do ultimo encontro foi sentida a necessidade por parte dos participantes de que

houvesse uma continuidade do mesmo tema nesse 3° encontro.

Etapas Sistematizacao
Acolhimento - Receber as participantes com uma mensagem de boas-vindas;

- Nesse encontro relembramos junto aos participantes tudo que
conversamos no Ultimo encontro e propomos a pauta da noite:

1° momento: O QUE APRENDEMOS ATE AQUI?

2° momento: Um caso de ensino: analises e reflexdes.

3° momento: Construindo uma alternativa juntos.

- Em seguida foram feitas algumas perguntas ao grupo pela pesquisadora.

Reflex&o sobre casos Uma reflexdo deverd ser proposta a partir de questbes sobre a
de ensino caracterizacdo dos docentes e 0 uso do Diario de Bordo pelos professores.

1- Do que vimos sobre inclusdo, o que vocés conseguiram consolidar na
cabeca de vocés?

2- Vocés chegaram a fazer alguma formacéo sobre inclusdo? Ela foi por
conta propria ou oferecida pela prefeitura? Foi valida?

Apresentacdo do caso de ensino:

3- Eu queria saber se vocés ja passaram por uma situacdo desse jeito na
vida de vocés.

4- Como vocés se sentem? Qual o sentimento que vocés tém?

5- Nesse cenario ai que a gente viu, o que vocés fariam? O que vocés acham
que daria para a escola fazer?

6- Tem uma frase que esta no estudo de caso que fala assim, “a professora
sempre achou que ensinar fosse um dom.”: o que vocés acharam?

7- Nessa histéria, o que que vocé acha que daria para a gente fazer para
ajudar a professora?

8- Vocés ja usaram o Diario de Bordo para fazer observacéo de aluno de
inclusdo de vocés? Como que foi? Isso ajudou vocés de alguma forma?

9- Como que vocés acham que a inclusdo desse aluno afeta o ambiente de
aprendizagem do restante da turma?

10- De que forma a equipe gestora poderia ajudar mais?

voceés ja ouviram falar no DUA?

A partir daqui a pesquisadora inicia uma conversa sobre o DUA
(Desenho Universal para a Aprendizagem). Refletimos sobre o que
seria e como poderiamos trazé-la para a nossa realidade.
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Encontro 4 (29/04/2024) — Refletir sobre os conhecimentos dos professores e as
diferentes fases de sua profisséo.

» Outro tema que apareceu de interesse entre os professores foi a alta demanda de trabalho
no cotidiano. Nesse encontro refletimos dois textos: O ciclo de vida profissional dos

professores, conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma, de Lee Shulman.

Etapas Sistematizagao
Acolhimento

- Receber os participantes com uma mensagem de boas-vindas;

- Apresentacdo da nossa proposta para o encontro: Refletir sobre os
conhecimentos dos professores e as diferentes fases de sua profissao.

Leitura de texto Os professores serdo instigados a leitura e discussao dos textos e levados a
refletir sobre como essas teorias se aplicam as suas experiéncias e como
podem aprimorar sua pratica com base no texto discutido. Eles serdo
divididos em dois grupos para leitura e, posteriormente juntos, apresentardo
suas discussoes.

Reflexdo dialogada: Uma reflexdo devera ser proposta a partir de questdes sobre: a
Questdes mediadoras | caracterizacdo dos docentes e o uso do Diario de Bordo pelos professores.

» Quais sdo os principais desafios que os professores enfrentam na
sua rotina? Como podemos supera-los?

» Como as escolas podem apoiar os professores em diferentes fases
de suas carreiras para garantir o crescimento profissional continuo?

* Vocés registram suas préprias experiéncias e percepcdes sobre o
seu préprio estagio de desenvolvimento profissional? Seus
desafios enfrentados, estratégias de crescimento e metas futuras?

Encontro 5 (13/05/2024) — A Avaliacdo Na e Da Educacao Infantil: Avaliacédo na
Educacéo Infantil: por que, o que e como avaliar?

Nesse encontro iremos refletir sobre a avaliacdo na e da Educacédo Infantil.

Etapas Sistematizacao
Acolhimento

-Receber os participantes com uma mensagem de boas-vindas;

- Apresentagdo da nossa proposta para o encontro: Avaliacao na
Educacéo Infantil: por que, o que e como avaliar?
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Leitura de texto Os professores foram incitados a leitura e discussdo dos textos e levados a
refletir sobre como essas teorias se aplicam as suas experiéncias e como
podem aprimorar sua pratica com base no texto discutido. Eles serdo
divididos em dois grupos para leitura e, posteriormente juntos, apresentardo
suas discussoes.

Reflex&o dialogada: Uma reflexdo devera ser proposta a partir de questdes sobre as quais se
QuestBes mediadoras | prospectara a percepgdo acerca da avaliacdo dos professores:

e O que vocé pensa sobre avaliacdo para a aprendizagem na
Educacéo Infantil?

e Como vocé acha que ela funciona na sua realidade?

e Como vocé acha que os alunos deveriam ser avaliados na Educagéo
Infantil?

e Como vocé avalia os seus alunos?

e Como podemos garantir que a avaliacdo na Educacao Infantil seja
baseada em observagdes auténticas e significativas do progresso
das criangas, em vez de apenas servir para relatérios padronizados?

e Como podemos adaptar os métodos de avaliacdo na Educacgdo
Infantil para atender as necessidades especificas de criancas com
habilidades especiais ou necessidades educacionais especiais?

e Quais sdo os desafios e beneficios de usar o Diario de Bordo como
uma ferramenta de avaliacdo na Educacdo Infantil, em comparagédo
com outros métodos mais tradicionais?
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APENDICE B: PRODUTO TECNICO: APRESENTACAO

Ideia: criar um aplicativo para telefones mdveis ou notebook, denominado Diério de Bordo
para professores da Educacao Infantil

Obijetivo geral: facilitar a organizagao e a reflexdo sobre praticas pedagégicas.

Objetivo especifico: criar um aplicativo que ndo apenas sirva como um Diério de Bordo, mas
também promova a reflexdo, o planejamento e a colaboracédo entre os educadores.
Funcionalidades e sec¢des que o aplicativo deveria ter:

o Design simples e acessivel, adequado para professores que podem nao ter familiaridade
com tecnologia.

e Cadastro de usuarios: permitir que os professores criem contas e personalizem seus
perfis.

e Planejamento de aulas: ferramenta para planejar aulas futuras com espaco para
objetivos, materiais necessarios (secdo que fornece sugestdes de atividades e recursos
pedagdgicos que podem ser utilizados nas aulas) e métodos de avaliagcdo. (Google
Docs : Ideal para criar planejamentos de aula colaborativos.) secdo que permite o
compartilhamento e colaboracédo: funcionalidade que permite aos professores
compartilharem experiéncias ou anotagdes com colegas, se desejado.

o Registro das Atividades: secdo para que os educadores possam registrar o que foi
realizado a cada dia, como atividades, jogos e interacbes com as criancas, bem como
observacGes sobre o desenvolvimento das criancas, incluindo comportamentos,
interesses e interacoes.

o Reflexdes e anotacBes: um espaco para registrar reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas, o que funcionou bem e o que pode ser melhorado, além de sentimentos e
percepgoes.

o Galeria de imagens: capacidade de adicionar fotos das atividades realizadas, projetos
ou trabalhos dos alunos, com o devido consentimento dos responsaveis.

o Pastas individuais: secdo para que seja armazenada foto dos alunos em atividades.

o Objetivos e Metas: permitir que os professores estabelecam metas para o aprendizado
das criancas e para seu proprio desenvolvimento profissional.

o Relatorios: ferramenta para gerar relatorios sobre os registros, permitindo que 0s
professores vejam 0 progresso ao longo do tempo, tanto em relagdo a metas pessoais
quanto ao desenvolvimento dos alunos. (Essa sec¢éo seria funcional, pois os docentes

elaboram e apresentam no final de cada bimestre aos pais)
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Feedback: espaco para registrar comentarios ou feedbacks dos pais sobre o
desenvolvimento dos filhos, o que pode ajudar na comunicagéo entre escola e familia.
Calendario e notificacdes: um calendario integrado para marcar datas importantes,
como reunides, eventos escolares e prazos para atividades com alertas e notificacbes
que lembrem os professores de registrar suas atividades ou de revisar suas reflexdes.
Seguranca e Privacidade: garantir que todas as informagdes sejam mantidas seguras e
que os dados pessoais das criangas e suas familias sejam protegidos.

Treinamento e Suporte: como muitos educadores podem n&o ter experiéncia com

tecnologia, oferecer tutoriais ou guias sobre como usar o aplicativo pode ser (til.
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APENDICE C: PRODUTO TECNICO: FLUXOGRAMA
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