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(...) Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizagdo, percebi

imediatamente a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de
que a educagdo, como pratica da liberdade, ¢ um ato de conhecimento, uma aproximacao
critica da realidade.

(Freire, 1980, p. 25)



RESUMO

Esta dissertacdo investiga as relacdes entre alfabetizacdo, avaliagdes externas em larga escala e
formacdo docente, a partir das significacdes produzidas por professores alfabetizadores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Inserida na Linha de Pesquisa Formagdo Docente e
Praticas Educativas, do Mestrado Profissional em Educacao da Universidade de Taubaté, a
pesquisa tem como objetivo geral analisar como professores alfabetizadores constroem
significacdes acerca das avaliagdes externas e como essas significagdes se articulam as praticas
pedagobgicas e aos processos de formagao e autoformacgao docente. O estudo fundamenta-se na
Psicologia Socio-historica, ancorada no Materialismo Historico-Dialético, dialogando com os
aportes de Vigotski, Freire, Luckesi e Aguiar e Ozella, e incorpora a perspectiva da Pesquisa-
Trans-Formacdo, compreendendo a investigacdo como processo formativo, critico e
potencialmente transformador. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, desenvolvida em seis
escolas municipais de um sistema de ensino localizado no Vale do Paraiba Paulista,
selecionadas a partir de diferentes niveis de desempenho nos indicadores do Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA). Participaram da investigacdo dezessete professores
alfabetizadores atuantes no 2° ¢ no 5° anos do Ensino Fundamental. A produgdo das
informagdes ocorreu por meio de questiondrio on-line de caracterizagdo, entrevistas
semiestruturadas e grupo focal, concebidos como espagos dialogicos de escuta e reflexdo
coletiva. O corpus empirico foi analisado por meio do procedimento dos Nucleos de
Significacdo, conforme Aguiar e Ozella (2013), envolvendo os movimentos de levantamento
de pré-indicadores, sistematizacdo de indicadores e construgdo de nucleos como sinteses
interpretativas provisorias da realidade concreta. A andlise resultou na construgdo de cinco
Nucleos de Significagdo, que evidenciam: (1) a avaliagdo externa como mecanismo de cobranga,
controle e responsabiliza¢do do trabalho docente; (ii) as insuficiéncias da formagao institucional
e a centralidade da préatica e do coletivo na constitui¢ao dos saberes docentes; (ii1) movimentos
de autonomia, criagdo e mediacdo critica na pratica pedagogica; (iv) a redugdo da complexidade
do processo educativo a logica dos indicadores e seus impactos subjetivos no trabalho docente;
e (v) a pesquisa como espago de producdo de significagdes, reflexdo critica e trans-formagao
da pratica docente. Conclui-se que as significacdes docentes sobre avaliagdes externas se
constituem em um campo de tensdes dialéticas, no qual coexistem processos de regulacao,
adaptagdo, resisténcia e criagdo. Ao evidenciar essas contradi¢des, a pesquisa contribui para
problematizar concepgdes reducionistas de alfabetizac¢do e para fortalecer a formagao docente
como praxis critica, reafirmando a centralidade da escuta, da analise dialética e da reflexdo
coletiva no contexto das politicas avaliativas contemporaneas.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetiza¢do; Avalia¢des externas; Formacao docente; Significagdes;
Pesquisa-trans-formagao.



ABSTRACT

This dissertation investigates the relationships between literacy, large-scale external
assessments, and teacher education, based on the meanings constructed by literacy teachers in
the early years of elementary education. Conducted within the Research Line “Teacher
Education and Educational Practices” of the Professional Master’s Program in Education at the
University of Taubaté, the study aims to analyze how literacy teachers construct meanings
regarding external assessments and how these meanings are articulated with pedagogical
practices and processes of teacher education and self-education. The study is grounded in Socio-
Historical Psychology, anchored in Historical-Dialectical Materialism, drawing on the
contributions of Vygotsky, Freire, Luckesi, and Aguiar and Ozella, and incorporates the
perspective of Research-Transformation, understanding research as a formative, critical, and
potentially transformative process. This is a qualitative study conducted in six municipal
schools within an educational system located in the Vale do Paraiba Paulista region, selected
based on different performance levels in the indicators of the National Commitment to Literacy
(CNCA). Seventeen literacy teachers working in the 2nd and 5th grades of elementary
education participated in the study. Data were produced through an online characterization
questionnaire, semi-structured interviews, and a focus group, conceived as dialogical spaces for
listening and collective reflection. The empirical corpus was analyzed using the “Meaning
Cores” procedure, as proposed by Aguiar and Ozella (2013), involving the identification of pre-
indicators, the systematization of indicators, and the construction of cores as provisional
interpretative syntheses of concrete reality. The analysis resulted in the construction of five
Meaning Cores, which reveal: (1) external assessment as a mechanism of pressure, control, and
individual accountability of teachers’ work; (i1) the insufficiencies of institutional teacher
education and the centrality of practice and the collective in the construction of professional
knowledge; (ii1) movements of autonomy, creation, and critical mediation in pedagogical
practice; (iv) the reduction of the complexity of the educational process to the logic of indicators
and its subjective impacts on teachers’ work; and (v) research as a space for the production of
meanings, critical reflection, and transformation of pedagogical practice. It is concluded that
teachers’ meanings regarding external assessments constitute a field of dialectical tensions, in
which processes of regulation, adaptation, resistance, and creation coexist. By highlighting
these contradictions, the study contributes to problematizing reductionist conceptions of
literacy and to strengthening teacher education as critical praxis, reaffirming the centrality of
listening, dialectical analysis, and collective reflection within the context of contemporary
assessment policies.

KEYWORDS: Literacy; External assessments; Teacher education; Meanings; Research-
Transformation.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

Todos os dias, ele esta 1a para me dar “bom dia!”. Esse encontro comegou em 2005, no
Onibus, durante o caminho para o meu trabalho no Centro da Cidade. Desde entdo, ele me
acompanhou nos dias de faculdade de Pedagogia e em todas as escolas onde atuei como
professora. Hoje, ele ainda me acompanha enquanto sigo para a Secretaria de Educagao.

Ele tem nome, sobrenome, residéncia fixa e trabalha desde que o conheci. Frequentou
uma escola de Educacdo Especial. Este texto, porém, ndo é sobre ele, mas sobre como suas
historias e sua companhia me levaram a escolher o curso de Pedagogia em 2007 e a atuar na
area da Educacdo até os dias de hoje.

Ser professora ndo era um sonho de infincia nem um desejo de adolescéncia, mas
tornou-se uma escolha profissional com o tempo, influenciada pela convivéncia com pessoas
cujos olhos brilhavam todas as vezes que subiam no Onibus. Eles faziam a viagem de ida ao
centro e de volta ao bairro da Barracéia, em Taubaté, no Vale do Paraiba Paulista, com uma
ansiedade contagiante.

No inicio, pensei que a viagem em si fosse a fonte da alegria deles. Com o tempo, ao
ouvir suas conversas ¢ falar com outros passageiros que faziam o mesmo trajeto, percebi que,
para eles, aquele era um momento “magico”. Era a oportunidade de ir a um lugar onde eram
vistos como pessoas integrais, capazes de se transformar.

Observar aquele movimento, a0 mesmo tempo simples e significativo para um grupo de
pessoas em idade de alfabetizacdo e prontas para ingressar no mercado de trabalho, despertou
em mim uma curiosidade por um campo que, até entdo, nao tinha despertado meu interesse: a
Educacao.

Apos dois anos de convivéncia com esses "meninos", especialmente com aquele que
encontro todos os dias, inscrevi-me no vestibular para o curso de Pedagogia no final de 2006,
em busca de profissionalizagao.

A busca pelo conhecimento € essencial na formagao docente, pois o apoio de autores e
teoricos que se dedicam a temas educacionais oferece possiveis caminhos para os
questionamentos atuais, suscita novas reflexdes e nos conduz a novas perguntas que originam
outras pesquisas.

Assim comegou minha jornada pedagdgica. Durante a graduagdo, eu ainda precisava

encontrar minha identidade profissional. O curso de Pedagogia ndo s6 me proporcionou
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respostas para as perguntas que me levaram até ele, como também apresentou uma infinidade
de possibilidades que ampliaram minhas perspectivas e praticas.

A escola ¢ construida por relagdes, ndo apenas por tijolos e cimento. As pessoas que ali
convivem contribuem para a criacdo de inumeros vinculos que se refletem em muitos outros
ambientes fora do ambiente escolar.

Histérias de vida podem ser registradas em memoriais, que preservam recordagdes e
marcam o inicio de novos conceitos, além de revelar situagdes que podem motivar pesquisas

que contribuam para o desenvolvimento da educagao.

O Memorial constitui, pois, uma autobiografia, configurando-se como uma narrativa
simultaneamente histdrica e reflexiva. Deve entfo ser composto sob a forma de um
relato histdrico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que
constituiram a trajetéria académico profissional de seu autor, de tal modo que o leitor
possa ter uma informagdo completa e precisa do itinerario percorrido. (SEVERINO,
1990 apud SARTORI, 2008, p. 23)

Esse método autobiografico narrativo permite que a historia seja contada de maneira
reflexiva, analitica e critica, permitindo ao leitor acompanhar os momentos dessa jornada,
considerando os elementos da formagdo e da profissionalizagdo docente.

Nesse processo de vir a ser, os conhecimentos adquiridos no curso de Pedagogia e o
apoio dos docentes que encontrei na universidade despertaram em mim a professora que existia
latente. Com uma base tedrica solida, passei por varias escolas, ensinando e aprendendo com a
diversidade dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente na Educagao

Infantil. Conforme escreve Paulo Freire:

[...] o fato de que o professor supostamente sabe e que o estudante supostamente ndo
sabe ndo impede o professor de aprender durante o processo de ensinar e o estudante
de ensinar no processo de aprender. A boniteza do processo ¢ exatamente esta
possibilidade de reaprender, de trocar (Freire, 2021, p. 26).

Os conhecimentos sdo a base das praticas didrias na escola, permeando o planejamento
e sustentando nossas estratégias. Através das praticas educativas, podemos alcancar aqueles que
parecem distantes e para quem a educagdo deixou de ser um instrumento de libertacdo. Essa
reaproximacao entre sujeitos educacionais pode transformar nao apenas o campo educacional,
mas também a condi¢gao humana dos envolvidos.

Planejar aulas, desenvolver atividades voltadas para a alfabetiza¢do e adotar uma
concepcdo de aprendizagem faziam parte das responsabilidades que eu assumia na pratica

docente. Paulo Freire nos lembra que “a alfabetizacdo ndo pode ser reduzida a experiéncias
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apenas um pouco criativas, que tratam dos fundamentos das letras e das palavras como uma
esfera puramente mecanica” (2011, p. 127).

Assim, consegui alcancar alunos que a escola ja ndo alcangava. Estudantes que, até
minha chegada, flutuavam em salas de Ensino Fundamental II, com professores homens,
passaram a ter lugar cativo em minhas salas de 2° e 3° anos dos anos iniciais, em pleno processo
de alfabetizagao.

O comportamento dessas criancas havia sido um dos "problemas" que impedia sua
permanéncia em sala de aula. A solugdo encontrada pela escola foi colocé-los em outras turmas,
com outros professores, predominantemente homens, numa visdo conservadora acerca de
respeito. Ao trazé-los de volta para o espaco de aprendizado ao qual pertenciam, iniciei um
trabalho de reconhecimento social de cada um, para que fossem incluidos no grupo ao qual
pertenciam.

Trazendo os educandos de volta ao local ao que pertenciam e de aprendizado deles,
inicia-se um trabalho de reconhecimento social de cada um para que eles possam ser incluidos
ao grupo ao qual pertencem. Dentro desse aspecto, mais uma vez, fiz minhas intervengdes
sozinha, mesmo com o conhecimento da equipe gestora e de pares.

Cada criang¢a tem suas particularidades, e a pratica educativa deve, mesmo que
adaptada, contemplar a coletividade da sala de aula. Numa perspectiva alfabetizadora, o
trabalho ¢ redobrado, mas o resultado ¢ gratificante.

Para que essa transformagdo seja efetiva, ¢ necessario que praticas educativas
conscientes e integradas facam parte das a¢des dos professores que compdem o corpo docente
da educacao basica, para que esse trabalho nao se perca ao longo da fase de escolarizagao.

Estar em constante formacao tornou-se mais do que um sonho; ampliou-se para outras
areas, buscando um conhecimento global que, embora ndo seja total, permite questionar o que
mais estd por vir e como podemos nos preparar para essa realidade. Aprender e ensinar, para

aprender novamente com as ressignificagoes.
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1. INTRODUCAO

Em um pais marcado por profundas desigualdades educacionais, a alfabetizacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental ndo ¢ apenas o ponto de partida da escolarizagdo, mas um
dos maiores desafios enfrentados no cenario pds-pandémico. Esta pesquisa surge da
necessidade de compreender como a formagdo docente e as praticas pedagdgicas tém
respondido a esses desafios, especialmente em relacdo as avaliagdes externas em larga escala,
como o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA) ¢ o Indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (IDEB). O interesse pelo tema nasceu tanto da experiéncia profissional da
pesquisadora na Secretaria de Educagdo de um municipio do Vale do Paraiba Paulista quanto
da observacao critica dos indicadores de alfabetizagdo, que revelaram desempenho abaixo das
médias nacional e estadual, com 50,10% de proficiéncia no CNCA em 2024 (INEP, 2024). Tais
dados suscitaram questionamentos urgentes sobre as condi¢des de ensino-aprendizagem,
particularmente para as criangas que vivenciaram os anos mais criticos da pandemia estando na
fase de alfabetizacao.

O estudo tem como objetivo principal analisar as relacdes entre formagdo docente,
praticas educativas e significacoes sobre avaliagdes externas, tomando como referéncia
professores dos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental. Essa escolha justifica-se pela necessidade
de compreender tanto os processos iniciais de alfabetizagdo quanto sua consolidagdo nos anos
subsequentes. A fundamentacado tedrica apoia-se na perspectiva historico-cultural desenvolvida
por Vigotski (2001; 2008), a qual compreende a aprendizagem e o desenvolvimento humano
como processos historicamente constituidos e socialmente mediados, tendo a linguagem como
instrumento central na produgdo de significacdes. Nessa abordagem, os processos educativos
sao entendidos como praticas sociais que participam ativamente da constitui¢do das fungdes
psicologicas superiores.

Em dialogo com essa perspectiva, a pesquisa articula a concepgao de Paulo Freire (2000)
de educacdo, que enfatiza o carater dialogico, politico e emancipatério do ato educativo,
reconhecendo os sujeitos como historicos e inacabados. Complementarmente, dialoga com os
estudos de Soares (2016) sobre alfabetizagdo e de Luckesi (2011) sobre avaliagao educacional,
autores que problematizam os reducionismos presentes tanto nas metodologias de ensino

quanto nos usos classificatorios e hierarquizantes dos resultados de avaliagdes padronizadas,
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que produzem hierarquizagdes entre escolas e redes de ensino, contribuindo para uma leitura
critica das politicas e praticas educacionais.

Metodologicamente, a pesquisa insere-se no campo da abordagem qualitativa de
orientagdo histoérico-cultural, compreendida como uma opg¢ao epistemoldgica comprometida
com a apreensdo dos processos de significacdo produzidos pelos professores em suas praticas
e trajetorias formativas. Nessa perspectiva, a investigacdo articula revisdo bibliografica
sistematica, andlise documental dos resultados das avaliagcdes externas no municipio e trabalho
de campo, por meio da aplicagcdo de questionarios, entrevistas semiestruturadas e grupos focais.

Ao tomar os docentes como sujeitos histdricos e sociais, o estudo privilegia a analise
das significagdes construidas coletivamente acerca da alfabetizacdo, da avaliagdo externa e da
formagdo docente, reconhecendo a linguagem como mediadora central desses processos. Tal
opcdo metodologica confere a pesquisa um carater socialmente engajado e colaborativo, uma
vez que busca nao apenas descrever praticas, mas compreender e problematizar as condigdes
concretas de produgdo das significagdes docentes, favorecendo processos de reflexdo critica e
de ressignificagdo da pratica pedagogica.

O locus da investigagdo compreende seis escolas de uma rede municipal, selecionadas
a partir de diferentes niveis de desempenho no indicador CNCA, o que permite captar nuances
diversas nas significacdes e praticas docentes.

A relevancia deste estudo manifesta-se em multiplas dimensdes. Do ponto de vista
teorico, contribui para a produgdo académica ao articular discussdes sobre formagao docente,
alfabetizacdo e avaliacdo em um contexto marcado pelos impactos da pandemia. Apesar da
centralidade das avaliagdes externas nas politicas educacionais contemporaneas, ainda sao
incipientes estudos que analisam tais politicas a partir das significagdes docentes em contextos
locais, especialmente no campo da alfabetiza¢do nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na
perspectiva metodoldgica, a combinagao de técnicas de producdo e analise das informagdes
oferece um olhar abrangente sobre o fendmeno investigado. E, ndo menos importante, cumpre
uma funcdo de autoformacao reflexiva, dialogando com a trajetéria profissional e académica
da pesquisadora.

A estrutura da dissertacdo organiza-se em quatro capitulos, iniciando por esta
introducao, seguida da revisao de literatura, da metodologia e da discussdo dos resultados da
pesquisa. Parte-se do pressuposto freireano de que nao ha ensino sem pesquisa nem pesquisa

sem ensino (Freire, 2011), buscando ndo apenas diagnosticar desafios, mas também apontar
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caminhos para uma formagdo docente mais critica e praticas de alfabetizagdo mais
significativas. Nesse sentido, as avaliagdes externas sdo compreendidas como instrumentos que
devem servir a qualidade educacional, ¢ ndo como fins em si mesmas, destacando-se a
importancia de ressignifica-las no cotidiano escolar a partir do dialogo com os professores e
suas realidades concretas.

Com base no problema de pesquisa e nos objetivos delineados, a interpretagdo das
informacdes produzidas nesta investigagdo orienta-se pelos conceitos de significagdo,
mediacdo, contradicdo e totalidade, fundamentados na Psicologia Socio-histérica e no
Materialismo Historico-Dialético. Parte-se do entendimento de que os resultados das avaliagdes
externas nao operam de forma neutra no cotidiano escolar, mas sdo apropriados, interpretados
e ressignificados pelos professores a partir de suas condi¢des historicas, institucionais e
formativas. Nesse sentido, a analise serd conduzida por meio do procedimento dos Nucleos de
Significacdo, conforme proposto por Aguiar e Ozella (2006) e aprofundado por Aguiar, Soares
e Machado (2015), permitindo apreender os sentidos produzidos pelos docentes acerca das
avaliagdes em larga escala, de suas praticas alfabetizadoras e de seus processos de formagdo e
autoformagao profissional. Tal op¢ao analitica possibilita articular as falas docentes ao contexto
social mais amplo em que se inserem, superando leituras meramente descritivas e assumindo a

analise como um movimento critico e formativo, coerente com os objetivos desta pesquisa.

1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

A alfabetizagdo no Brasil, embora amplamente discutida no meio académico,
permanece como um campo que demanda investigacdes continuas, especialmente diante dos
desafios impostos pela pandemia de COVID-19. O periodo entre 2020 e 2022, marcado pelo
fechamento das escolas e pela ado¢do emergencial do ensino remoto, trouxe consequéncias
profundas para a educacao basica. Dados alarmantes, como os divulgados pelo Banco Mundial
em parceria com a UNESCO e o UNICEF, apontam que os prejuizos educacionais decorrentes
desse periodo podem resultar em perdas de até 17 trilhdes de ddlares em ganhos vitalicios para
os estudantes afetados. No contexto nacional, os resultados da pesquisa Alfabetiza Brasil,
divulgados pelo MEC em 2023, revelaram que apenas 40% das criancas matriculadas no 2° ano

do Ensino Fundamental estavam alfabetizadas em 2021, cenario que motivou a criagdo do
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Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA) como politica de enfrentamento as
lacunas de aprendizagem.

Diante desse quadro, torna-se imperativo analisar como os professores t€ém enfrentado
esses desafios. A perspectiva dos educadores ¢ fundamental ndo apenas para compreender as
estratégias pedagogicas adotadas no periodo pos-pandémico, mas também para refletir sobre
como a formacgdo docente — inicial e continuada — tem dialogado com as demandas praticas da
alfabetizacdo. Assim, este estudo busca, também, investigar as relacdes entre as praticas
educativas, a formagao dos professores e os resultados das avaliagdes externas em larga escala
na fase da alfabetizacdo, como o CNCA e o IDEB, que, embora amplamente utilizados como
parametros de qualidade educacional, carecem de andlises criticas sobre seu impacto no
cotidiano escolar.

A relevancia desta pesquisa estd ancorada na urgéncia de se repensar as politicas
educacionais com base nas experiéncias docentes, especialmente em um contexto em que as
avaliacOes externas assumem papel central na defini¢do de diretrizes pedagdgicas. Embora
esses instrumentos fornegam dados importantes para o monitoramento do sistema educacional,
pouco se sabe sobre como os professores interpretam e ressignificam seus resultados no
planejamento didatico. Essa lacuna ¢ particularmente preocupante nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, etapa chave para a consolidacao da alfabetizag¢do, onde as praticas pedagdgicas
precisam articular-se com uma formacdo docente que va além da mera transmissdo de
conteudos, promovendo o desenvolvimento critico e significativo dos alunos.

Além de sua contribuigdo teorica ao avangar nas discussdes sobre formacao docente e
avaliacdo, este estudo possui relevancia pratica ao oferecer subsidios para a formulacao de
politicas educacionais mais eficazes. Ao analisar as significacdes dos professores sobre os
indicadores de qualidade e suas implicagdes no trabalho pedagogico, a pesquisa pode identificar
tanto as potencialidades quanto as limitagdes das atuais estratégias de alfabetizag¢do. Essa
analise € especialmente pertinente no cendrio pos-pandémico, que exigiu a reestruturagao de
curriculos e metodologias sem, contudo, garantir as condigdes necessarias para uma efetiva
recomposi¢do das aprendizagens.

Por fim, a pesquisa visa contribuir para o desenvolvimento profissional dos proprios
educadores, ao proporcionar um espaco de reflexao sobre suas praticas e formagado. Ao articular
as significagdes dos professores com os dados das avaliagdes externas, busca-se ndo apenas

diagnosticar desafios, mas também apontar caminhos para uma alfabetizacdo que seja
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verdadeiramente emancipatdria, capaz de superar a légica reducionista dos indicadores
quantitativos e valorizar os processos de ensino-aprendizagem em sua complexidade. Nessa
perspectiva, o estudo situa-se no ambito das pesquisas que entendem a educacao como pratica
social transformadora, na qual a escuta dos profissionais da escola ¢ condig¢ao essencial para a

construcdo de politicas educacionais mais justas e eficientes.

1.2 Delimitacao do Estudo

Esta pesquisa tem como foco analisar a formacdo docente e as praticas educativas
voltadas para a alfabetizag¢@o nos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental em um municipio do Vale
do Paraiba Paulista, localizado a 130 km da capital do Estado de Sao Paulo. O municipio em
questdo, com uma area territorial de 625,003 km? e populacdo de 310.739 habitantes (densidade
demografica de 497,18 hab/km?, conforme Censo 2022), possui um sistema educacional
diversificado, composto por instituigdes municipais, estaduais e privadas. Para fins deste
estudo, optou-se por concentrar a investigacdo exclusivamente na rede municipal de ensino,

que compreende 77 unidades de Educacao Infantil e 54 de Ensino Fundamental.

Figura 1 - Mapa dos municipios que compdem a Regido Metropolitana do Vale do

Paraiba e Litoral Norte do estado de Sao Paulo

Fonte: EMTU
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No ambito dos indicadores educacionais, o municipio também é acompanhado por meio
do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), indicador criado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para monitorar a
qualidade da educacdo basica no pais a partir da combinagao entre fluxo escolar e desempenho
em avaliagdes padronizadas. De acordo com dados oficiais do INEP, o municipio apresentou
trajetoria de crescimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental ao longo das ultimas edigdes
do indicador, passando de aproximadamente 5,1 em 2007 para 6,0 em 2023. Embora os
resultados revelem avango progressivo ao longo do periodo, observa-se que, nas edigdes mais
recentes, os indices municipais situam-se ligeiramente abaixo das metas projetadas para a rede,
que indicavam valores proximos a 6,8. Esse cenario evidencia a centralidade que os indicadores
educacionais vém assumindo na gestdo das redes publicas de ensino, uma vez que os resultados
do IDEB passam a orientar processos de monitoramento, planejamento pedagdgico e defini¢ao
de metas institucionais, influenciando a organizagao das praticas escolares ¢ 0 acompanhamento
do desempenho dos estudantes.

O recorte empirico da pesquisa abrange seis escolas municipais selecionadas com base
nos resultados do Indicador Crianga Alfabetizada, utilizando como parametro os desempenhos
dos estudantes nos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental, conforme avalia¢cdes conduzidas pelo
INEP. A amostra foi estratificada de modo a contemplar unidades escolares situadas em
diferentes niveis de desempenho: baixo, médio baixo e médio alto, considerando as metas
globais estabelecidas pelo ¢6rgdo avaliador. Ressalta-se que tanto as escolas quanto os
participantes terdo suas identidades preservadas mediante o uso de pseudonimos, em
conformidade com os principios €ticos que regem as pesquisas académicas.

Os participantes da pesquisa sdo professores alfabetizadores que atuam nos 2° e 5° anos
do Ensino Fundamental das escolas selecionadas, escolhidos em razdo de sua inser¢do direta
nos processos de ensino, avaliacdo e acompanhamento da alfabetizacdo. A opg¢ao por esses
sujeitos fundamenta-se no entendimento de que sdo eles que, em sua pratica cotidiana,
produzem e mobilizam processos de significagdo e ressignificacdo acerca da alfabetizagdo, da
avaliacdo externa e de sua propria formagao profissional, elementos centrais para os objetivos
da investigagao.

A escolha dos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental justifica-se por sua relevancia no

percurso da alfabetizacdo, uma vez que correspondem as etapas contempladas pelo
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Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA), programa que constitui referéncia para
esta investigacdo. Foram considerados, especificamente, os resultados dos modulos 2 € 3 do
SARESP aplicados em 2024, os quais avaliam competéncias de leitura e escrita nessas etapas
de escolarizacao. Tal delimitagdo metodologica possibilitou examinar, de forma sistematica,
como as praticas pedagogicas e os processos formativos docentes se articulam aos resultados
das avaliacdes externas em contextos escolares com diferentes patamares de desempenho.

A abordagem adotada possibilita uma analise comparativa entre escolas com distintos
niveis de proficiéncia em alfabetizacdo, oferecendo subsidios para compreender como os
docentes constroem significagdes acerca dos resultados das avaliagdes em larga escala e de que
maneira essas significagdes se relacionam com suas praticas pedagogicas. Ao focalizar o estudo
em um contexto municipal especifico, busca-se apreender as nuances locais do processo de
alfabetizacdo, sem perder de vista os parametros nacionais de avaliagdo que orientam as

politicas educacionais brasileiras.

1.3 Problema

A alfabetiza¢do, enquanto processo continuo e multifacetado, ¢ intensificada durante a
escolarizagdo formal, quando a sistematizacdo do ensino e as interagdes pedagogicas criam
condigdes privilegiadas para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Nesse contexto, segundo
Paulo Freire (2013), a relagdo entre professor e estudante transcende a mera transmissdo de
conhecimentos, constituindo-se como espago dialogico de formagio e transformagdo mutua. E
nessa perspectiva que as avaliagdes externas em larga escala, como o Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada (CNCA) e outras iniciativas similares, ganham relevancia ao fornecer
indicadores sobre o progresso da alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tais
avaliagoes foram instituidas com a finalidade de oferecer diagndsticos sobre o desempenho
educacional e subsidiar a formulagao de politicas publicas voltadas a melhoria da qualidade do
ensino e a reducao das desigualdades educacionais (Bonamino; Sousa, 2012). Elas sdo gestadas
em um cenario marcado por influéncias neoliberais, que frequentemente reduzem a educacao a
métricas quantitativas, pressionando sistemas e profissionais a priorizarem resultados em
detrimento de processos formativos mais significativos.

Apesar dessas limitagdes, quando analisados de maneira critica e situados em seu

contexto de produc¢do, os dados das avaliagdes externas podem constituir importantes subsidios
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para a reflexdo acerca das praticas pedagogicas e dos processos de formagdo docente. Seus
resultados ndo apenas expressam desempenhos discentes, mas também evidenciam desafios
estruturais, como a necessidade de estratégias diferenciadas para a recuperagao das
aprendizagens no periodo pés-pandémico ou a adequacdo dos curriculos as realidades locais.
Nesse contexto, este estudo tem como objetivo investigar como os professores dos 2° e 5° anos
do Ensino Fundamental produzem e mobilizam processos de significagdo acerca dos resultados
das avaliagdes externas, em seis escolas municipais do Vale do Paraiba Paulista, selecionadas
com base no Indicador Crianga Alfabetizada. A pesquisa, que combinard questionarios,
entrevistas semiestruturadas e grupos focais com dezessete docentes, pretende analisar de que
maneira essas significacdes incidem criticamente sobre suas praticas pedagogicas e sobre suas
demandas por formagao continuada.

A questdo central que orienta esta investigagdo ¢é: como os docentes produzem
significagdes acerca dos resultados das avaliagdes externas e de que modo essas significagdes
incidem criticamente sobre suas praticas educativas e sobre seus processos de formagao e
autoformagao profissional? Parte-se do entendimento de que os resultados das avaliagdes em
larga escala ndo operam de forma neutra ou automatica no cotidiano escolar, mas sdo mediados
por processos de significacdo historicamente e socialmente constituidos, os quais podem
reforgar 16gicas classificatérias e meritocraticas ou, ao contrario, ser apropriados de maneira
critica e reflexiva pelos professores. Nesse sentido, a pesquisa busca compreender se € como
os indicadores quantitativos sdo ressignificados no interior da escola, tensionando usos
reducionistas e possibilitando praticas pedagogicas que articulem a dimensdo técnica da
alfabetizacao com o desenvolvimento critico dos estudantes.

Ao considerar a formag¢ao docente como um processo continuo e socialmente situado, o
estudo compreende a autoformacdo ndo como um movimento individualizante, mas como uma
dimensao constitutiva da formagao profissional, produzida nas relagdes, nas experiéncias e nas
reflexdes criticas que os professores elaboram sobre sua propria pratica considerando as
determinagdes institucionais e das politicas de avaliagcdo. Assim, a reflexao docente ¢ entendida,
neste trabalho, como um processo critico, orientado pela problematizagdo das condigdes
concretas de ensino, dos sentidos atribuidos as avaliagoes externas ¢ de seus efeitos sobre o
trabalho pedagogico.

Essa problematica assume especial relevancia no contexto pds-pandémico, marcado

pelo aprofundamento das desigualdades educacionais e pela intensificagdo das pressdes por
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resultados imediatos, cendrio no qual se acirra a tensdo entre a responsabilizagdo docente
baseada em indicadores e a necessidade de processos formativos criticos, contextualizados e
comprometidos com uma educagdo emancipatéria. Ao articular as significagdes dos professores
a analise dos dados institucionais, a pesquisa visa ndo apenas compreender criticamente os
desafios que atravessam o trabalho docente, mas também identificar possibilidades de mediacao
critica entre as avaliacdes externas e uma pratica pedagogica emancipatoria. Parte-se do
pressuposto de que tais mediagdes se constroem por meio de processos de significagdao
socialmente produzidos, nos quais os docentes atribuem sentidos as politicas avaliativas e as
demandas institucionais que incidem sobre a alfabetizagao.

Nesse horizonte, compreende-se que a alfabetizagdo, para ser efetiva, deve transcender
a preparagao para testes padronizados, promovendo, como propde Freire (2013), a leitura do
mundo articulada a leitura da palavra. Os resultados deste estudo poderdo, assim, subsidiar tanto
a produgdo académica, ao aprofundar as discussdes sobre avaliacdo externa e formagao docente
em uma perspectiva historico-critica, quanto o campo das politicas publicas, ao indicar
caminhos para que os sistemas de ensino se apropriem dos dados avaliativos sem reduzir a
complexidade do trabalho pedagdgico nem desconsiderar as especificidades dos contextos

escolares.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como os professores alfabetizadores dos 2° e
5° anos do Ensino Fundamental produzem e mobilizam processos de significa¢do acerca dos
resultados das avaliacdes externas em larga escala e de que modo essas significagdes incidem
criticamente sobre suas praticas pedagogicas e sobre seus processos de formagdo e

autoformagao profissional, no contexto de seis escolas municipais do Vale do Paraiba Paulista.

1.4.2 Objetivos Especificos

Considerando o problema de pesquisa e o referencial tedrico-metodologico adotado, os

objetivos especificos deste estudo foram organizados em eixos analiticos, os quais orientam
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diretamente a interpretacao dos dados empiricos e a estrutura do capitulo de resultados. Tal
organizac¢do busca assegurar coeréncia entre os objetivos, o procedimento analitico adotado e a
analise das significagdes produzidas pelos professores alfabetizadores no contexto das

avaliacdes externas em larga escala.

Eixo 1 - Significacdes docentes sobre as avaliacdes externas
Analisar as significagdes produzidas por professores alfabetizadores dos 2° e 5° anos do
Ensino Fundamental acerca das avaliagdes externas em larga escala, considerando os

sentidos atribuidos a esses instrumentos no contexto do trabalho pedagogico.

Eixo 2 — Incidéncias das avaliacoes externas nas praticas alfabetizadoras
Compreender de que modo as avaliagdes externas sao apropriadas, mediadas e
ressignificadas pelos docentes no cotidiano escolar, evidenciando tensdes entre usos
classificatorios dos indicadores e concepgdes de alfabetizacdo orientadas por processos

pedagdgicos e formativos.

Eixo 3 — Formacao docente, autoformacio e mediacdes da pratica pedagogica
Interpretar como os processos de formacao inicial, continuada e de autoformacao docente
incidem na producdo de significagdes sobre alfabetizagdo, avaliagdo externa e pratica
pedagogica, a luz das condigdes concretas de atuagdo profissional e das mediagdes

institucionais.

A luz dessas consideragdes, compreender as significagdes produzidas pelos professores
acerca das avaliagdes externas e suas implicagdes para as praticas alfabetizadoras exige situar
o problema investigado no interior do campo tedrico que articula alfabetizacdo, formacgao
docente e politicas de avaliagao educacional. Nessa dire¢do, os aportes da perspectiva historico-
cultural, inspirada em Vigotski, contribuem para compreender os processos de significacao
como construgdes socialmente mediadas, enquanto a concepcdo freireana de educagdo
evidencia o carater dialogico e politico da pratica pedagogica. Em didlogo com essas
abordagens, os estudos de Soares sobre alfabetizagdo e as discussdes criticas acerca das

avaliacdes educacionais permitem problematizar as tensdes entre indicadores de desempenho e
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os processos formativos que constituem o trabalho docente. Considerando essas interlocugdes
teodricas, o capitulo seguinte apresenta a revisdo de literatura, na qual sdo examinadas as
principais contribuigdes académicas que discutem a alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a formacao de professores alfabetizadores € o papel das avaliagdes externas no

contexto das politicas educacionais contemporaneas.
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2 REVISAO DE LITERATURA

A alfabetizagdo, quando situada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, constitui um
campo fértil de reflexdo que mobiliza a formacao docente, as praticas pedagdgicas e as formas
de avaliacdo que orientam o trabalho escolar. Para compreender esse campo em sua
complexidade, torna-se necessario revisitar a produgao académica que, ao longo das ultimas
décadas, tem problematizado as relagdes entre alfabetizacdo, avaliagdo em larga escala e
processos formativos, oferecendo subsidios para a compreensdo dos desafios contemporaneos.
Nesse sentido, a revisdo de literatura assume, neste estudo, a fungdo de articular diferentes
perspectivas tedricas e empiricas, evidenciando como os debates sobre alfabetizacdo e
avaliacdes externas se relacionam as necessidades formativas dos professores.

Mais do que um levantamento de referéncias, o percurso teérico aqui construido propde
um panorama critico das pesquisas, buscando identificar aproximacdes, tensdes, lacunas e
siléncios que atravessam o campo. Nesse movimento, emergem contribuigdes que concebem a
alfabetizacdo ndo como mero dominio técnico da linguagem, mas como pratica social, historica
e politica, atravessada por determinagdes institucionais e pelos efeitos das avaliagdes externas
em larga escala. O foco recai, assim, sobre como os indicadores educacionais sao mediados por
processos de significagdo no interior da escola e podem, quando apropriados de forma critica,
constituir-se em instrumentos de andlise € em subsidios para a constru¢do de praticas

pedagogicas mais justas, dialogicas e emancipadoras.

2.1 Alfabetizacao, Formacao Docente e Avaliacdo: Perspectivas Teoricas

O panorama tedrico que sustenta este estudo foi construido a partir de uma revisao
criteriosa da producdo académica sobre a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando suas articulagdes com a formagao docente, as praticas pedagdgicas
e os processos de avaliagdo em larga escala. Parte-se do entendimento de que a alfabetizagao
constitui um campo complexo, atravessado por disputas conceituais, politicas e pedagogicas,
cujos sentidos se produzem no interior das praticas escolares e das politicas publicas que
regulam o trabalho docente.

Nesse contexto, a revisdo de literatura assume, nesta pesquisa, uma fung¢do que
ultrapassa o levantamento de referenciais, configurando-se como base analitica para a

interpretagdo da producdo de informagdes. Ao articular contribui¢des tedricas e resultados de
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pesquisas recentes, busca-se evidenciar como a alfabetizagdo vem sendo compreendida na
producdo académica e de que modo as avaliagdes externas incidem sobre os processos
formativos e as praticas pedagogicas dos professores alfabetizadores.

Com o intuito de conferir consisténcia a esse percurso, optou-se pela realizagao de um
levantamento no formato de Estado da Questdo, estratégia que, conforme Therrien (2004),
permite organizar e interpretar criticamente o conhecimento produzido, evidenciando
recorréncias, tensoes, lacunas e siléncios no campo investigado. Tal op¢do metodologica
mostra-se pertinente na medida em que possibilita compreender como as avaliagdes externas
vém sendo significadas nas pesquisas ¢ quais mediagdes formativas sdo atribuidas a esses
dispositivos.

Com base nessa perspectiva, busca pelas producdes académicas priorizou trabalhos
publicados no periodo de 2014 a 2023, com foco nos temas alfabetizacdo, formagdo docente,
praticas pedagogicas e indicadores educacionais. A selegdo foi realizada a partir de descritores
especificos em bases consolidadas, como a Scientific Electronic Library Online (SciELO), a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), o portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o acervo de dissertagcdes do
Mestrado Profissional em Educacao (MPE) da Universidade de Taubaté (UNITAU)).

As estratégias de busca incluiram a combinagdo dos descritores: "Alfabetizagdo +
Praticas Educativas", "Praticas Educativas + Formag¢ao de Professores", "Formagao de
Professores + Alfabetizacao", "Alfabetizacdo + Avaliagdo" e "Indicadores Educacionais +
Alfabetizagdo", aplicados ao titulo e/ou resumo dos textos publicados no Brasil. Esse
levantamento permitiu delinear um panorama amplo da produgdo académica e identificar
tendéncias e lacunas relevantes para a analise proposta.

O quadro abaixo apresenta as pesquisas realizadas nos referidos bancos de dados:

QUADRO 1 - Panorama de Pesquisa

Descritores SciElo UNITAU CAPES BDTD Total
Alfabetizagdo + Praticas Educativas 4 4 70 678 756
Praticas Educativas + Formagdo de Professores 37 1 530 4.897 5.465
Formacgdo de Professores + Alfabetizacdo 32 0 497 1.525  2.054
Alfabetiza¢do + Avaliagdo 69 0 397 778  1.244
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Indicadores educacionais + Alfabetiza¢do

2 0 15 214

232

Fonte: Informagdes coletadas e tabuladas pela pesquisadora. Periodo de 2014 a 2023.

A Tabela 1 evidencia um volume expressivo de produgdes relacionadas a formagao de

professores e as praticas pedagogicas, indicando a centralidade desses temas no debate

educacional contemporaneo. Em contrapartida, observa-se menor incidéncia de pesquisas que

articulam alfabetizagdo, avaliacdo externa e indicadores educacionais, o que revela uma lacuna

significativa no campo. Tal constata¢do reforga a pertinéncia desta investigacdo ao propor a

analise das avaliacOes externas a partir dos processos de significacdio docente e de suas

implicagdes formativas.

Para o embasamento teodrico-analitico do estudo, foram selecionados os trabalhos

apresentados na Tabela 2, por dialogarem de forma mais direta com o problema de pesquisa e

com 0s objetivos propostos.

QUADRO 2 - Relacio dos trabalhos selecionados

Autor(es) Ano Titulo Tipo
‘ indices para que te quero: o bloco alfabetizador
Anelise Gehrcke Adam 2022 o ‘ Dissertagao
e sua implicagdo ao trabalho pedagdgico
o Hipoteses docentes sobre o fracasso escolar nos _
Claudia Prioste 2020 S ‘ Artigo
anos iniciais do Ensino Fundamental
Conhecimentos Profissionais que fundamentam
_ ' as praticas pedagogicas: um estudo com
Daniele Rodrigues Gomes 2023 o _ Dissertacdo
professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental
o Praticas Educativas de professores
Débora Thomaz de Oliveira ) )
R | 2023  alfabetizadores: um estudo sobre o periodo de Dissertacao
ange . .
ensino remoto emergencial
‘ o Alfabetiza¢do: desafio interdisciplinar para o
Joara Aparecida Ribeiro Schran ‘ . ‘ ‘ .
2016 ensino de leitura e escrita sob a perspectiva das Dissertacao

Gil

professoras alfabetizadoras
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Praticas Educativas em alfabetizacdo e

Loryza Rodrigues Barbosa de

2019 letramento no 1° e 2° anos do Ensino Dissertacao

Barros Natal

Fundamental

Andlise da politica de avaliagcdo nacional da

Maisa Malta 2022 Tese

alfabetizagao

Avaliagdao de larga escala na alfabetizacao: a

Mariley Polo Francisco 2017 Dissertagao

média mostra a realidade da aprendizagem?

O que o IDEB nao vé? Desinvisibilizando as

Nathalia Azevedo Botelho 2021 produgdes curriculares no ciclo de Dissertagdo

alfabetizacao

Alfabetizagdo: memorias, métodos e a pratica

Regina Maria da Silva Delduque 2021 Dissertacao

pedagdgica de professoras alfabetizadoras

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2025.

Na sequéncia, essas produgdes foram analisadas por meio de sinteses analiticas,

buscando identificar suas contribui¢des, limites e aproximagdes com a proposta deste trabalho.

2.1.1 Caminhos da Producao Académica: Interfaces entre Avaliacao, Formaciao Docente
e Alfabetizacao

A analise das producdes selecionadas revela que a alfabetiza¢do tem sido amplamente
discutida sob a perspectiva das praticas pedagogicas e da formacao docente, enquanto as
avaliacdes externas aparecem, com menor frequéncia, como objeto central de investigagao.

O estudo de Adam (2022) evidencia o cariter homogeneizador dos indicadores
educacionais e suas limitagdes para dialogar com as realidades escolares, destacando a
formagdo continuada como mediagdo necessaria para a leitura critica dos dados avaliativos.
Essa contribuigdo permite compreender os efeitos regulatérios das avaliagdes, ainda que
circunscritos ao contexto do bloco de alfabetizacao.

Prioste (2020), ao analisar hipoteses docentes sobre o fracasso escolar, identifica
sentidos atribuidos as dificuldades de aprendizagem que tendem a deslocar a responsabilidade
para fatores externos a escola ou aos proprios estudantes. Embora ndo trate diretamente das

avaliacdes externas, o estudo contribui para compreender como determinadas significacdes



31

docentes podem obscurecer as mediagdes institucionais e avaliativas que atravessam a pratica
pedagobgica.

As pesquisas de Gomes (2023) e Rangel (2023) refor¢am a centralidade da formacgao
docente como processo continuo e socialmente situado, evidenciando fragilidades na
articulagdo entre teoria e pratica e a necessidade de espagos coletivos de reflexdo. Tais estudos,
ainda que ndo tenham como foco central as avaliagdes externas, oferecem subsidios para
compreender como os professores constroem sentidos sobre sua pratica em contextos marcados
por exigéncias institucionais e mudancas nas condigdes de ensino.

Os trabalhos de Gil (2016) e Natal (2019) destacam lacunas na formagao tedrica dos
professores alfabetizadores e a importancia de praticas pedagdgicas orientadas por concepgoes
socioculturais e construtivistas. Ambos convergem ao evidenciar que a qualidade da
alfabetizacao esta diretamente relacionada as mediagOes formativas e as condigdes concretas
de trabalho docente.

No campo das avaliagdes externas, Malta (2022), Francisco (2017) e Botelho (2021)
problematizam o carater regulatorio e classificatorio desses dispositivos, apontando seus limites
para apreender aprendizagens significativas e defendendo a incorporagdo de principios como a
justica cognitiva e a equidade. Tais estudos contribuem para a compreensao critica das politicas
avaliativas, embora nem sempre avancem na analise de suas implicagdes formativas para os
professores alfabetizadores.

Por fim, Delduque (2021), ao recorrer a narrativas memorialisticas, evidencia como
trajetorias pessoais e profissionais incidem na constituicdo da identidade docente. Ainda que
privilegie experiéncias individuais, o estudo amplia a compreensdo da alfabetizacdo como
pratica marcada por historias, sentidos e processos de significagdo construidos ao longo do
tempo.

De modo geral, a produgdo académica analisada evidencia que a alfabetiza¢do se
constitui como um campo tensionado pela articulacao entre trés eixos interdependentes: (1) a
formacdo docente, marcada por descontinuidades entre teoria e pratica; (2) as praticas
pedagobgicas, atravessadas por demandas institucionais e contextos locais; e (3) as avaliagdes
externas, cujos efeitos regulatorios nem sempre se traduzem em processos formativos criticos.
Essa constatagdo aponta para a necessidade de investigacdes que analisem como os professores
produzem significagdes sobre as avaliagdes externas e como tais significagdes incidem sobre

suas praticas e processos formativos, eixo no qual se insere a presente pesquisa.
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2.1.2 Entre a Formacao, as Praticas e a Avaliacdo: A Alfabetizacdo nos Anos Iniciais em
Perspectiva

Compreender a alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental implica
reconhecé-la como processo estruturante da Educacdo Basica, historicamente situado e
atravessado por politicas publicas, praticas pedagdgicas e trajetorias formativas docentes. Nesse
cenario, a literatura aponta que a articulagdo entre teoria e pratica permanece como um dos
desafios centrais da formacao de professores alfabetizadores (Pacheco, 2009; Soares, 2016),
especialmente diante das exigéncias impostas pelas avaliagcdes em larga escala. Tais dimensdes
se articulam em um contexto educacional marcado por desigualdades sociais e disputas
politicas, que incidem tanto na formulagdo de politicas educacionais quanto no cotidiano
escolar, demandando processos formativos consistentes, praticas pedagogicas sensiveis a
diversidade e concepcdes avaliativas comprometidas com a aprendizagem, € ndo com a
exclusdo.

No campo da formacdo docente, a literatura evidencia lacunas persistentes na
abordagem de metodologias voltadas ao ensino da leitura e da escrita, tanto na formagao inicial
quanto na continuada (Soares, 2004; Mortatti, 2019). Esse descompasso repercute diretamente
nas praticas pedagogicas, sobretudo em contextos de maior vulnerabilidade socioeducacional,
nos quais se intensificam as demandas por respostas rapidas e padronizadas. Nessa direcao, a
formacao ¢ compreendida como processo permanente e reflexivo, que ultrapassa agdes pontuais
e prescritivas e se configura como espago de andlise critica da pratica (Imberndn, 2022). Tal
compreensao desloca a formagdao de uma logica tecnicista para uma perspectiva que valoriza a
reflexdo situada, o exame das teorias implicitas e a construgdo de sentidos profissionais no
interior do trabalho docente.

Em paralelo, a presenca das avaliagdes externas em larga escala vem reconfigurando
a organizagao do cotidiano escolar e incidindo sobre o planejamento e as escolhas didaticas dos
professores. Ainda que possam subsidiar o0 monitoramento de redes e politicas, tais avaliagdes
também operam como dispositivos de regulagdo e padronizagdo, produzindo tensdes com
concepgoes de educagdo critica, dialdgica e contextualizada (Malta, 2022; Francisco, 2017).
Nesse contexto, alfabetizar ndo se reduz ao dominio técnico do sistema de escrita, mas envolve
praticas social e culturalmente situadas, capazes de articular alfabetizacdo e letramento e

promover aprendizagens significativas (Soares, 2004). A perspectiva historico-cultural, por sua
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vez, contribui para compreender a alfabetizacdo como processo mediado simbolicamente, no
qual a linguagem ocupa papel central na producdo de significagdes, cabendo ao professor
organizar condi¢des de ensino que favoregam o desenvolvimento (Vigotski, 2001).

Do ponto de vista avaliativo, a literatura problematiza concepgdes classificatorias e
excludentes e reafirma a avaliagdo como pratica ética e pedagodgica orientada ao diagndstico e
a intervencdo, comprometida com a aprendizagem (Luckesi, 2013). Essa compreensao
converge com a perspectiva freireana, ao situar a avaliagdo como parte constitutiva do ato
educativo e como pratica que exige dialogo, escuta e interpretacao critica, inseparavel de uma
educacdo humanizadora (Freire, 2011). Assim, compreender o papel das avaliagcdes externas na
alfabetizacdo implica ir além de sua dimensao técnica, reconhecendo que os modos de avaliar
carregam concepcdes de ensino, aprendizagem e gestdo educacional que incidem diretamente
sobre o trabalho docente e sobre os sentidos atribuidos ao processo de alfabetizagao.

Considerando esses referenciais, este eixo teorico sustenta a compreensdo da
alfabetizacdo como pratica social e historicamente situada, mediada pela linguagem e
atravessada por condi¢des institucionais e politicas. Tal perspectiva oferece elementos teoricos
para a interpretacdo das significacdes docentes sobre alfabetizacdo, avaliacdo externa e
formacdo, especialmente no que se refere as tensdes entre avaliacdo como diagndstico
formativo e regulagcdo, ao descompasso entre formagdo docente e demandas concretas do
trabalho alfabetizador, e as mediagdes produzidas pelos professores entre prescricdes
avaliativas e concepg¢des pedagdgicas de alfabetizacdo. Esses elementos ndo se configuram,
neste estudo, como categorias previamente definidas, mas como referéncias teodricas que
orientam a leitura do material empirico e serdo tensionadas no processo analitico desenvolvido

a partir das falas dos participantes.

2.2 Politicas de Avaliacao Externa e Formacao Docente: Tensoes, Mediacoes e Processos
de Significacao

As politicas de avaliacdo externa em larga escala tém assumido centralidade crescente
no cenario educacional brasileiro, especialmente a partir das ultimas décadas, configurando-se
como instrumentos de regulagdo das redes de ensino e de monitoramento dos resultados
educacionais. No contexto da alfabetizagdo, tais politicas incidem de maneira significativa

sobre o trabalho docente, produzindo efeitos que extrapolam a dimensao técnica da avaliagdo e
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alcangam os processos formativos, as praticas pedagdgicas e os sentidos atribuidos ao ensinar
e ao aprender nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A literatura aponta que avaliagdes como a Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo
(ANA), a Prova Brasil e o Sistema de Avaliagao da Educagdo Basica (SAEB) operam a partir
de indicadores padronizados, orientados por critérios de desempenho e comparabilidade (Malta,
2022). Embora esses instrumentos possam fornecer subsidios para o acompanhamento das
politicas publicas e para a identificacdo de desigualdades educacionais, diversos estudos
problematizam seus limites para apreender a complexidade dos processos de alfabetizacao,
sobretudo quando seus resultados sdo apropriados de forma prescritiva ou descontextualizada
do cotidiano escolar (Francisco, 2017).

Mais recentemente, o cenario das politicas de alfabetizagdao no pais passou por nova
reconfiguragdo com a instituicdo do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA),
lancado pelo Ministério da Educagdo em 2023. Diferentemente de iniciativas anteriores
voltadas a alfabetiza¢do, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),
cuja énfase recaiu predominantemente sobre a formacdo continuada de professores
alfabetizadores, o CNCA organiza-se a partir de uma ldgica mais ampla de coordenagao
federativa e monitoramento sistematico da aprendizagem. A politica articula agdes de formacao
docente, financiamento educacional, producdo de materiais didaticos, acompanhamento
pedagodgico e monitoramento continuo dos resultados de alfabetizacdo nas redes de ensino.
Nesse sentido, observa-se um deslocamento de programas centrados em agdes formativas
especificas para uma politica estruturante que estabelece metas nacionais de alfabetizagdo e
mecanismos de acompanhamento dos indicadores educacionais, reforcando a centralidade dos
resultados de aprendizagem no planejamento e na gestdo das politicas educacionais voltadas
aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesse cenario, as avaliagdes externas tendem a produzir deslocamentos na organizagao
do trabalho pedagogico, influenciando o planejamento, a selegdo de conteudos e as estratégias
de ensino. A pressdo por resultados e a centralidade atribuida aos indicadores podem reforgar
praticas voltadas ao treinamento para testes e a homogeneizacdo dos percursos de
aprendizagem, tensionando concepgdes de alfabetizagdo como processo continuo, situado e
socialmente mediado. Tais efeitos revelam o carater ambiguo dessas politicas, que podem

operar tanto como mecanismos de controle e responsabilizagdo quanto como potenciais
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instrumentos de reflexdo pedagogica, a depender das mediagdes construidas no interior das
escolas.

Nesse contexto, estudos também tém discutido os efeitos das politicas de
responsabilizacdo educacional associadas aos resultados das avaliagdes externas,
frequentemente articuladas a metas institucionais e, em alguns contextos, a mecanismos de
bonificacdo por desempenho. Tais politicas reforcam a centralidade dos indicadores
educacionais na gestao das redes de ensino e tendem a intensificar processos de monitoramento
do trabalho pedagogico. Pesquisas indicam que a associa¢ao entre metas de desempenho e
incentivos institucionais pode produzir efeitos ambiguos sobre o trabalho docente, a0 mesmo
tempo em que mobiliza esfor¢os coletivos em torno da aprendizagem e amplia as significagdes
sobre pressao por resultados e responsabilizacao institucional pelos indicadores educacionais
(Bonamino; Sousa, 2012; Freitas, 2012; Brooke, 2013).

Uma chave interpretativa relevante para compreender esses processos encontra-se no
conceito de performatividade, desenvolvido por Stephen J. Ball, no campo das politicas
educacionais. Para o autor, a performatividade constitui um modo de regulacdo que opera por
meio de indicadores, metas e comparagdes de desempenho, produzindo sistemas de
monitoramento que orientam tanto a gestdo das instituigdes quanto as praticas profissionais.
Nesse contexto, os resultados educacionais passam a funcionar como dispositivos de
visibilidade e julgamento publico do trabalho escolar, influenciando as formas como
professores e gestores interpretam suas responsabilidades e organizam suas agdes pedagogicas.
Ao enfatizar resultados mensuraveis e comparaveis, tais politicas podem induzir processos de
adaptagdo das praticas pedagogicas aos critérios avaliativos, além de produzir efeitos na
constituicao das identidades profissionais docentes (Ball, 2003; Ball, 2004).

Sob a perspectiva historico-cultural, tais efeitos ndo se realizam de forma direta ou
mecanica sobre o trabalho do professor. Conforme argumenta Lev Vigotski, os processos
sociais e institucionais sao sempre mediados simbolicamente e apropriados pelos sujeitos por
meio de processos de significacdo (Vigotski, 2001). Nesse sentido, indicadores educacionais,
metas institucionais e dispositivos de monitoramento passam a integrar o conjunto de
mediagdes que compdem o contexto de atuagdo docente, sendo interpretados, apropriados e
ressignificados pelos professores a luz de suas experiéncias formativas, de suas trajetorias
profissionais e das culturas escolares em que estdo inseridos. Essa perspectiva permite

compreender que as politicas avaliativas ndo apenas regulam o funcionamento das redes de
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ensino, mas também participam da produgdo de sentidos sobre o trabalho pedagogico, sobre a
alfabetizacdo e sobre o proprio significado de qualidade educacional no cotidiano das escolas.

Do ponto de vista da formagdo docente, a literatura evidencia que a relagdo entre
avaliacdes externas e processos formativos permanece marcada por fragilidades. Estudos
indicam que, frequentemente, os resultados das avaliagdes sdo apresentados aos professores de
forma técnica e normativa, sem espagos sistematicos de andlise critica ou de didlogo com as
condigdes concretas de ensino (Malta, 2022; Adam, 2022). Esse movimento contribui para a
dissociagdo entre avaliagao e formagao, refor¢gando uma logica de cumprimento de metas em
detrimento de processos reflexivos que possibilitem a ressignificagdo dos dados avaliativos no
interior da pratica pedagogica.

Autores como Freire (2011) e Luckesi (2013) oferecem importantes aportes para
problematizar essa logica, ao defenderem uma concepg¢do de avaliagdo orientada pelo didlogo,
pela ética e pelo compromisso com a aprendizagem. Nessa perspectiva, avaliar implica
interpretar criticamente os dados, considerando os contextos socioculturais, as trajetorias dos
estudantes e as condig¢des institucionais do trabalho docente. Tal compreensao tensiona o uso
dos indicadores como fins em si mesmos e reafirma a centralidade do professor como sujeito
¢tico-politico, capaz de produzir leituras criticas e contextualizadas dos resultados avaliativos.

A partir da perspectiva historico-cultural, os efeitos das politicas de avaliacao externa
podem ser compreendidos como processos mediados simbolicamente, nos quais os professores
produzem significagdes sobre os indicadores, atribuindo-lhes sentidos que orientam suas agdes
pedagogicas (Vigotski, 2001). Assim, os dados avaliativos ndo incidem de forma direta ou
homogénea sobre a pratica docente, mas sdo apropriados, reinterpretados e ressignificados a luz
das experiéncias formativas, das condigdes de trabalho e das culturas escolares. Essa abordagem
permite deslocar a andlise dos efeitos das avaliagdes de uma logica causal para uma
compreensdo dialética, centrada nos processos de significagao.

Nesse sentido, compreender a relacdo entre avaliagdo externa e formagao docente
implica reconhecer que as politicas avaliativas se materializam no cotidiano escolar por meio
de praticas, discursos e orientacdes institucionais que produzem tensdes entre prescricdo e
autonomia, controle e emancipagdo. A forma como os professores interpretam e mobilizam os
resultados das avaliacdes revela ndo apenas concepgoes de avaliagdo, mas também imagens de
docéncia, de alfabetizacdo e de qualidade educacional que se constroem historicamente no

interior das redes de ensino.
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Considerando esses referenciais, este eixo tedrico subsidia a compreensao das politicas
de avaliagdo externa como dispositivos que produzem efeitos formativos e regulatorios sobre o
trabalho alfabetizador. Tal abordagem explicita tensdes relevantes para a investigacdo, como
aquelas entre avaliagdo como controle e avaliagdo como possibilidade de reflexao pedagogica,
entre a presenca ou auséncia de mediagdes formativas na apropriacao dos resultados avaliativos,
e entre as demandas institucionais e os processos de ressignificacdo construidos pelos
professores. Tais tensdes constituem referéncias interpretativas para o exame das falas
docentes, sem antecipar os nucleos analiticos, que serdo construidos no movimento de analise

do material empirico.

2.3 Formacido Docente, Autoformacio e Producdo de Significacoes na Pratica

Alfabetizadora

A formagdo docente constitui um eixo central para a compreensdao das praticas
alfabetizadoras e dos sentidos produzidos pelos professores frente as politicas educacionais e
as avaliagOes externas. No campo educacional, a literatura tem destacado que a formacao de
professores ndo se restringe aos espagos institucionais formais, mas se constréi de modo
continuo, processual e situado, articulando experiéncias de formacao inicial, continuada e de
autoformagdo ao longo da trajetoria profissional.

Autores como Imbernon (2022) defendem a formag¢do docente como processo
permanente, ancorado na reflexdo critica sobre a pratica e na andlise das condi¢des concretas
do trabalho educativo. Nessa perspectiva, a formacdo ultrapassa modelos prescritivos e
tecnicistas, frequentemente associados a politicas de responsabilizacao e controle, e passa a ser
compreendida como espago de producdo de saberes profissionais, no qual os professores
examinam suas teorias implicitas, seus modos de agir e os sentidos atribuidos as suas agdes
pedagogicas. Essa compreensao reforca a centralidade do professor como sujeito ativo de sua
formacao, capaz de produzir conhecimento a partir da pratica.

No contexto da alfabetizagao, a formagao docente assume relevancia ainda maior, uma
vez que o trabalho alfabetizador envolve decisdes pedagdgicas complexas, mediadas por
concepgoes de linguagem, aprendizagem e avaliagdo. A literatura aponta que fragilidades nos
processos formativos, especialmente no que se refere a articulagdo entre teoria e pratica,

repercutem diretamente nas praticas alfabetizadoras, intensificando insegurangas profissionais



38

e favorecendo a adocdo de estratégias pedagdgicas alinhadas a prescrigdes externas (Soares,
2004; Mortatti, 2019). Esse cenario torna a autoformagdo um elemento fundamental para a
construgdo de praticas criticas e contextualizadas.

A noc¢ao de autoformacao docente refere-se aos processos pelos quais os professores,
a partir de suas experiéncias, reflexdes e interacdes no cotidiano escolar, constroem saberes
profissionais e ressignificam sua pratica. Trata-se de um movimento que se desenvolve no
interior das relagdes de trabalho, das culturas escolares e das mediag¢des institucionais, nao
podendo ser dissociado das condic¢des histdricas e sociais em que a docéncia se realiza. Nesse
sentido, a formagao docente configura-se como espacgo de producao de significagdes, no qual
os professores atribuem sentidos a alfabetizacdo, a avaliacdo e ao proprio papel profissional.

Sob a perspectiva historico-cultural, esses processos formativos podem ser
compreendidos como praticas mediadas simbolicamente, nas quais a linguagem desempenha
papel central na producado de significacdes (Vigotski, 2001). As experiéncias formativas, sejam
elas institucionais ou autoformativas, constituem-se como espagos privilegiados de elaboragao
de sentidos, nos quais os professores interpretam prescricdes curriculares, indicadores
avaliativos e demandas institucionais a luz de suas trajetdrias, valores e concepgdes
pedagogicas. Assim, os efeitos da formagao docente sobre a pratica alfabetizadora ndo se dao
de forma linear ou causal, mas por meio de processos de mediagao e ressignificacao.

Nessa dire¢do, Freire (2011) contribui ao compreender a formagdo como pratica
dialogica e politica, orientada pela reflexao critica e pelo compromisso com a transformagao da
realidade. A formacgdo docente, nessa perspectiva, ndo pode ser reduzida a transmissdo de
técnicas ou conteudos, mas deve possibilitar aos professores a leitura critica de sua pratica e
das politicas que incidem sobre ela. Tal compreensao tensiona modelos formativos alinhados a
logica da performatividade e refor¢a a necessidade de processos formativos que promovam a
autonomia, a consciéncia critica e a emancipagdo profissional.

A articulacao entre formacao docente, autoformagado e pratica alfabetizadora revela-
se, portanto, fundamental para compreender como os professores produzem significagdes sobre
as avaliacdes externas e como tais significacdes incidem sobre suas decisdes pedagogicas. Ao
reconhecer a formagdo como processo histdrico, social e dialético, este estudo desloca a anélise
de uma perspectiva normativa para uma abordagem interpretativa, centrada nos sentidos

construidos pelos sujeitos em suas praticas concretas.
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Com esses referenciais, este eixo tedrico subsidia a compreensdo das significagdes
docentes sobre formagdo, autoformacgao e pratica alfabetizadora, entendidas como mediagdes
fundamentais na relacdo entre politicas avaliativas e trabalho pedagogico. Tal abordagem
evidencia dimensdes centrais para a investigagdo, como a tensdo entre formacdo como
prescri¢ao técnica e formacdo como processo reflexivo, os movimentos de autoformacao
construidos pelos professores no cotidiano escolar e as mediagdes formativas que incidem sobre
a apropriagdo dos indicadores avaliativos e sobre as praticas de alfabetizacao. Essas dimensdes
operam, neste estudo, como referéncias tedricas para a interpretacdo do material empirico, cuja
organizacgdo analitica serd construida posteriormente com base no procedimento dos Nucleos

de Significagdo.
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3 METODOLOGIA

A investigacao sobre alfabetizacao, formacao docente e avaliagdes externas requer mais
do que a escolha de técnicas, demandando a constru¢ao de um percurso metodologico capaz de
apreender as multiplas dimensdes que atravessam o fendmeno educativo. Conforme assinalam
Lakatos e Marconi (2017), o procedimento cientifico busca explicar o porqué e o como dos
fenomenos, desvelando relagdes e significados que sustentam sua configuragdo. Nessa
perspectiva, a opcao por uma abordagem qualitativa constitui ndo apenas uma escolha técnica,
mas um posicionamento epistemoldgico comprometido com a compreensao dos processos de
significagdo produzidos no encontro entre sujeitos, politicas educacionais e praticas de
alfabetizacao.

Nesta pesquisa, a abordagem qualitativa ¢ assumida em sua dimensao critica, situada e
relacional, uma vez que o objetivo ndo se restringe a descrigdo de praticas ou a identificagdo de
tendéncias, mas a compreensdo das significagdes produzidas pelos professores em suas
experiéncias com a alfabetizagdao, com a formagao docente e com as avaliagdes externas. Trata-
se, portanto, de uma investiga¢do engajada com os contextos e sujeitos que a constituem, de
carater colaborativo, na medida em que reconhece os professores ndo como meras fontes de
informacao, mas como participantes de um processo investigativo que também produz reflexao,
deslocamentos e ressignificagdes sobre a pratica pedagogica.

Nesse horizonte, como destaca Minayo (1994, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Refletir sobre a constru¢do metodoldgica da pesquisa em educagdo implica ir além da
defini¢do de técnicas ou instrumentos, reconhecendo que se trata de um campo que busca
afirmar sua identidade e relevancia social. Como ressalta Gatti (2012), discutir metodologia
envolve problematizar os conceitos utilizados, clarificar significados e assegurar que nossas
investigagdes sejam compreendidas e valorizadas ndo apenas no ambito académico, mas
também por diferentes setores sociais. Essa preocupacdo com a consisténcia teorico-

metodologica reforca que a pesquisa ndo pode se reduzir a uma dimensao instrumental; ela se
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constitui como pratica social produtora de sentidos, capaz de contribuir para a compreensao
critica e a transformacao das realidades educacionais.
Esse percurso dialoga diretamente com o pensamento freireano, que compreende o

conhecimento como processo historico, inacabado e coletivo. Como afirma Freire et al. (2004,

p. 18):

A certeza fundamental: a de que posso saber. Sei que sei. Assim como sei que nao sei
o que me faz saber: primeiro, que posso saber melhor o que ja sei; segundo, que posso
saber o que ainda ndo sei; terceiro, que posso produzir conhecimento ainda ndo
existente. Consciente de que posso conhecer social e historicamente, sei também que
0 que sei ndo poderia escapar a continuidade historica. O saber tem historicidade.
Nunca é, esta sempre sendo.

Inspirada nessa perspectiva, a presente investigacdo assume que analisar avaliagdo
externa ¢ formagdo docente implica compreendé-las como dimensdes historicamente
constituidas, em permanente movimento e ressignificacdo. A pesquisa ndo se limita a descrigao
de praticas ou a leitura técnica de indicadores, mas busca produzir novos sentidos sobre a
alfabetizacdo e sobre o trabalho docente, reafirmando o carater dialético, coletivo ¢
transformador do conhecimento. Desse modo, a metodologia adotada articula pesquisa,
formacdo e transformagdo como dimensdes inseparaveis do processo investigativo,
reconhecendo que a produg¢ado das informagdes se da em relagdo, em didlogo e em compromisso

com a reflexdo critica sobre a pratica educativa.

3.1 Pressupostos tedrico-metodologicos da analise: pesquisa, formacao e transformacio

como movimento dialético

A andlise desenvolvida nesta investigagdo fundamenta-se em uma perspectiva
epistemologica critica e dialética, ancorada na Psicologia Sdcio-historica e nos pressupostos do
Materialismo Historico-Dialético. Parte-se do entendimento de que os fendmenos educativos
ndo podem ser apreendidos de forma fragmentada ou neutra, uma vez que se constituem no
interior de relagdes sociais, histdricas e institucionais marcadas por contradi¢des, disputas e
mediacdes. Conforme argumenta Marx, “ndo € a consciéncia dos homens que determina o seu
ser, mas, ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia” (1974, p. 136), o que
implica reconhecer que os processos de significacdo produzidos pelos professores ndo podem
ser dissociados de suas trajetorias profissionais, das condi¢des concretas de trabalho e das

politicas educacionais que atravessam o cotidiano escolar. Assim, a producao e a analise das
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informagdes ndo se orientam pela busca de regularidades descritivas, mas pela compreensao
dos processos de significa¢ao produzidos pelos sujeitos em sua relagdo com a realidade concreta
da pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, esta pesquisa assume que pesquisar, formar e transformar nao
constituem movimentos separados, mas dimensdes que se produzem reciprocamente em relagao
dialética. Investigar as significa¢des docentes sobre alfabetizacdo e avaliagdes externas implica
reconhecer que o proprio processo de pesquisa pode favorecer deslocamentos reflexivos,
problematizagdes e ressignificacdes das praticas e dos sentidos atribuidos ao trabalho
pedagbgico. A pesquisa, nesse horizonte, ndo ¢ exterior a formacao, assim como a formagao
ndo se limita a um efeito secundario da investigagcdo; ambas se articulam em um mesmo
movimento de produ¢ao de conhecimento ¢ de transformagao da consciéncia sobre a pratica.

Tal compreensdo aproxima esta investigagdo do horizonte da Pesquisa-Trans-
Formacgdo, entendida como um movimento no qual pesquisa, formagdo e transformacao se
constituem de modo indissociavel. Conforme destacam Magalhdes et al. (2026, p. 219), a

Pesquisa-Trans-Formacgao

(...) promove nos encontros formativos docentes processos provocativos que
instiguem o conhecimento de si e do outro, permitindo que professoras e professores
desenvolvam movimentos reflexivos, criticos e ativos em suas praticas, em vez de
permanecerem  engessados como  meros reprodutores de  conteidos
descontextualizados.

Nessa direcdo, os encontros investigativos realizados, entrevistas e grupo focal, ndo
foram concebidos apenas como estratégias de produ¢do de informacdes, mas como espacos
dialogicos que possibilitaram aos docentes refletir criticamente sobre suas experiéncias, sobre
as politicas de avaliacdo externa e sobre as media¢des que atravessam o trabalho alfabetizador,
favorecendo processos de autoformagao e ressignificagao da pratica pedagogica.

A andlise das significacdes docentes sobre a alfabetizacdo e as avaliagdes externas ¢
compreendida, portanto, como uma pratica €tico-politica, que reconhece os professores nao
como meros informantes, mas como sujeitos historicos e co-participantes do processo
investigativo. As falas produzidas ndo sdo tomadas como dados brutos ou representacdes
individuais isoladas, mas como expressdes mediadas de experiéncias sociais, institucionais e
formativas, atravessadas pelas politicas publicas de avalia¢ao e pelas condi¢des concretas de

trabalho nas escolas.
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Nesse horizonte, assume-se explicitamente a implicacdo da pesquisadora no processo
investigativo. A analise ndo se coloca em uma posi¢do externa ou de neutralidade frente ao
campo, mas reconhece que a producao das informagdes e sua interpretacao se dao em relagao,
atravessadas pela trajetoria profissional, pelas escolhas tedricas e pelo compromisso com a
formagdo docente critica. Tal implicagdo ndo compromete o rigor da pesquisa; ao contrario,
fortalece-o, ao explicitar as condi¢gdes de produgcdo do conhecimento e ao assumir a analise
como pratica reflexiva situada historica e socialmente.

Esses pressupostos epistemologicos orientam o procedimento analitico adotado, os
Nucleos de Significacdo, e sustentam a compreensdo de que a andlise do conjunto de
informagdes constitui um movimento dialético de aproximagdo ao real, no qual se busca
apreender as contradi¢des, os conflitos ¢ as possibilidades de transformagdo presentes nas
significacdes produzidas pelos professores alfabetizadores. Assim, a metodologia desta
pesquisa nao se limita a descrever praticas ou discursos, mas se compromete com a construgao
de conhecimentos que contribuam para a reflexdo critica, a autoformagdo docente e a

ressignificacdo do trabalho pedagogico no contexto das avaliagdes externas.

3.2 Participantes

A definicao dos participantes nesta investigacdo nao se limita a uma etapa operacional,
mas constitui um movimento analitico fundamental para a compreensao do fendmeno estudado.
Considerando que os processos de alfabetizagdo, de formagao docente e de apropriacdo das
avaliacdes externas se produzem em contextos historicos e institucionais concretos, a escolha
dos sujeitos da pesquisa assume centralidade no percurso metodologico, ao possibilitar o acesso
aos processos de significacdo produzidos no interior das praticas educativas.

A pesquisa foi desenvolvida em escolas municipais pertencentes a um Sistema de
Ensino localizado no Vale do Paraiba Paulista, territorio que expressa, em sua diversidade
social e educacional, tensoes historicas relacionadas a alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Optou-se por incluir escolas representativas de trés niveis de desempenho nos
indicadores de alfabetizagdo publicados pelo Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada
(CNCA): baixo, médio-baixo e médio-alto. Essa escolha buscou dar visibilidade a diferentes
condigdes institucionais e organizacionais, reconhecendo que tais contextos mediam de modo

decisivo o trabalho docente e os sentidos atribuidos as avaliagdes externas.
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Essa estratégia de estratificacdo ndo teve como finalidade estabelecer comparagdes
estatisticas entre escolas, mas possibilitar a analise de diferentes contextos institucionais nos
quais o trabalho docente se realiza. Parte-se do pressuposto de que os indicadores educacionais,
ao classificarem as escolas segundo niveis de desempenho, passam a integrar o conjunto de
mediacdes institucionais que atravessam o cotidiano escolar. Em unidades identificadas como
de menor desempenho, por exemplo, tende a intensificar-se a presenga de mecanismos de
monitoramento pedagodgico, acompanhamento de resultados e expectativas institucionais
voltadas a melhoria dos indicadores. Em contrapartida, escolas com resultados mais elevados
podem vivenciar dindmicas distintas de organizagdo pedagodgica, nas quais os dados das
avaliagOes externas assumem sentidos diversos, ora como instrumentos de acompanhamento do
processo educativo, ora como referéncias de reconhecimento institucional. Em determinados
contextos, tais resultados também podem estar associados a expectativa de manutengao dos
indicadores alcangados, produzindo, no interior das escolas, uma sensagao de responsabilidade
institucional para que os niveis de desempenho ndo sejam reduzidos nos ciclos avaliativos
subsequentes. Assim, a inclusdo de escolas situadas em diferentes patamares de desempenho
possibilitou criar condi¢des analiticas para compreender como professores inseridos em
contextos institucionais distintos produzem significagdes sobre as avaliagdes externas e sobre
suas implicacdes para o trabalho alfabetizador.

Inicialmente, foram contatadas seis escolas municipais previamente selecionadas a
partir dos indicadores de alfabetiza¢do considerados na pesquisa. Todas as unidades aderiram
a proposta investigativa e compuseram o campo empirico do estudo. Em cada escola
participaram professores atuantes nos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental, totalizando
dezessete docentes alfabetizadores. A escolha desses anos escolares justifica-se por sua
centralidade nos processos de alfabetizagdo e por sua vinculacdo direta as politicas avaliativas
em vigor, constituindo momentos estratégicos para a analise das relagdes entre formacao
docente, praticas pedagogicas e avaliagdes externas.

Considerando o porte das escolas envolvidas e a configuracdo do Sistema Municipal de
Ensino investigado, a defini¢do do grupo de docentes participantes mostrou-se coerente com 0s
objetivos desta pesquisa, ao possibilitar a apreensao dos processos de significacdo produzidos
pelos professores acerca da alfabetizagdo, das avaliagdes externas e de suas implicagdes para o
trabalho pedagogico, bem como para os processos de formacao e autoformacgao profissional. A

participagdo de professores diretamente envolvidos com os anos investigados permitiu acessar
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sentidos produzidos no interior das praticas concretas de alfabetizagdo, mediadas por condi¢des
institucionais, politicas avaliativas e trajetorias formativas distintas.

Os critérios de inclusao contemplaram a atuacao nos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental
e a adesdo voluntaria dos professores convidados, assegurando que a participagdo se desse a
partir do interesse e do engajamento dos sujeitos no processo investigativo. Os critérios de
exclusdo referem-se a recusas ou a situagdes em que o docente manifestasse desconforto ou
constrangimento ao longo da producdo das informacgdes, em respeito ao principio ético do
consentimento livre e esclarecido.

Cabe registrar que o engajamento dos professores no processo investigativo apresentou
desafios, especialmente no que se refere a devolutiva do questionario de caracterizagdo. A
adesdo inicial foi reduzida, o que impactou o tempo de organiza¢do das informagdes relativas
ao perfil dos participantes. Em contrapartida, as entrevistas semiestruturadas e os grupos focais
configuraram-se como espagos mais férteis de participacdo, revelando maior abertura dos
docentes para praticas investigativas dialogicas e presenciais. Esse movimento evidencia que a
participacdo docente nao pode ser compreendida apenas como resposta a instrumentos, mas
como expressdo das condi¢des objetivas de trabalho, dos tempos institucionais e das
disposi¢des subjetivas construidas historicamente.

A constitui¢do do quadro de participantes esteve condicionada a autorizagao formal da
Secretaria Municipal de Educagdo e¢ a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade de Taubaté, garantindo que o desenvolvimento da investigacdo respeitasse 0s
marcos legais e 0s compromissos ético-cientificos que orientam a pesquisa em educacao.

O delineamento dos participantes, considerando suas trajetérias profissionais,
experiéncias formativas e desafios vivenciados no cotidiano escolar, refor¢a que compreender
a alfabetizacdo em sua relacdo com as avaliagdes externas exige acessar ndo apenas
informagdes de carater objetivo, mas, sobretudo, processos de significacdo socialmente
produzidos no interior das praticas docentes. E nesse horizonte que se justifica a escolha dos
instrumentos de producdao de informacdes, os quais, ao articular diferentes procedimentos
investigativos, buscam promover espacos de escuta, reflexdo critica e ressignifica¢do coletiva,
valorizando tanto as singularidades dos sujeitos quanto a riqueza das construgdes
compartilhadas.

Neste estudo, o termo “professores alfabetizadores” ¢ utilizado em sentido ampliado,

referindo-se aos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental (2° € 5° anos), considerando
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que os processos de alfabetizagdo e consolidacdo da leitura e da escrita se estendem ao longo
desse ciclo e permanecem atravessados pelas politicas de avaliagdo externa e pelas praticas
pedagogicas desenvolvidas nesses anos.

Para fins de preservagao do anonimato e em conformidade com os principios éticos da
pesquisa, os participantes foram identificados por codigos alfanuméricos, os quais indicam a
escola de atuacdo (E), o ano de escolaridade em que lecionam (A) e a numeragao sequencial do
docente participante. As unidades escolares também foram codificadas, ndo havendo
correspondéncia direta entre os codigos atribuidos e caracteristicas institucionais especificas ou
resultados avaliativos divulgados publicamente. Ap6s a consolidagdo do corpus empirico,
foram realizados ajustes no banco de dados, com o objetivo de assegurar a coeréncia analitica
do material e a integridade ética da pesquisa, sem prejuizo a interpretacdo das significagdes

produzidas pelos professores.

3.3 Instrumentos de Pesquisa

A escolha dos instrumentos desta investigacdo orientou-se pela necessidade de
apreender tanto as determinagdes normativas que incidem sobre a alfabetizacdo quanto os
processos de significacdo produzidos pelos professores em sua pratica cotidiana. Por essa razao,
optou-se pela articulagdo de diferentes instrumentos qualitativos, compreendidos como meios
de producdo de informacdes, e ndo como simples técnicas de produ¢do de informagdes.

O primeiro movimento consistiu na realizagdio de uma revisdo bibliografica
sistematizada, contemplando producdes académicas, legislagdes, normativas e diretrizes
educacionais relacionadas a alfabetizagdo, a formacao docente e as avaliagdes externas. Esse
levantamento possibilitou a constru¢do de uma base tedrica critica, orientadora de todo o
percurso investigativo.

O questionario on-line foi utilizado com a finalidade de caracterizar o grupo de
participantes, reunindo informacdes pessoais, formativas e profissionais. Embora contenha
questdes fechadas, o instrumento foi concebido como etapa inicial de aproximagdo com o0s
sujeitos, possibilitando compreender elementos objetivos de suas trajetorias e condigcdes de
trabalho.

Durante a etapa inicial de aplicagdo do questionario observou-se uma adesao inferior a

expectativa inicialmente projetada. Embora o instrumento tenha sido disponibilizado aos
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professores por meio de link eletronico encaminhado as escolas participantes, a participacao
espontanea mostrou-se limitada nas primeiras semanas de divulgacdo. Entre os fatores que
podem ter contribuido para essa baixa adesao inicial destacam-se a intensa carga de trabalho
docente no cotidiano escolar, a concomitincia com outras demandas institucionais e,
possivelmente, a cautela dos professores diante de pesquisas que abordam temas relacionados
as avaliagdes externas e as praticas pedagogicas. Diante desse cendrio, foram realizadas
estratégias adicionais de sensibilizacdo junto aos participantes, incluindo a reapresentagao dos
objetivos da pesquisa, o reforco das garantias éticas de anonimato e confidencialidade das
respostas ¢ a mediacdo institucional da gestdo escolar para esclarecimento sobre o carater
académico da investigacdo. Tais agdes contribuiram para ampliar gradualmente a participagao
dos docentes, permitindo a constitui¢do do conjunto de respostas analisadas neste estudo. O
registro dessas dificuldades busca contribuir para a transparéncia do percurso metodologico e
oferecer subsidios a pesquisadores que desenvolvem investigacdes em contextos escolares
semelhantes, nos quais a adesdo dos participantes depende, em grande medida, da construgao
de relagdes de confianca e do respeito as condi¢des concretas de trabalho docente.

As entrevistas semiestruturadas constituiram o principal instrumento de producao de
informacdes, por permitirem acessar narrativas, experiéncias e significagdes produzidas pelos
docentes acerca da alfabetizacdo, da formagdo e das avaliagcdes externas. Conforme Minayo
(2014, p. 262), as entrevistas possibilitam apreender representacdes da realidade que expressam
dimensdes conscientes e inconscientes das praticas sociais.

Complementarmente, foram realizados grupos focais, compreendidos como espacos de
didlogo coletivo, escuta compartilhada e devolutiva reflexiva. Diferentemente de um
instrumento apenas complementar as entrevistas, o grupo focal foi concebido como momento
privilegiado de producdo coletiva de sentidos, no qual os professores puderam confrontar,
tensionar e ressignificar compreensdes construidas ao longo do processo investigativo. Nesse
espaco, tornou-se possivel explicitar ndo apenas convergéncias e divergéncias entre as
experiéncias docentes, mas também deslocamentos reflexivos produzidos pelo proprio encontro
investigativo, o que se mostrou central para a constituicdo de um Nucleo de Significacdo
especifico relacionado a pesquisa como experiéncia formativa.

Os instrumentos adotados foram articulados aos eixos analiticos da pesquisa, de modo
a possibilitar a apreensdo dos processos de significacdo em diferentes niveis. As entrevistas

semiestruturadas constituiram o principal recurso para a andlise das significagdes docentes
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sobre alfabetizagdo, avaliagcdo externa e formagdo profissional; o grupo focal configurou-se
como espago de confronto, ressignificacdo e producdo coletiva de sentidos, em consonancia
com os pressupostos da Pesquisa-Trans-Formagdo; e o questionario de caracterizagdo atuou
como instrumento de contextualizacdo do perfil dos participantes, compondo a unidade de

contexto da analise.

3.4 Procedimentos para Produc¢io de Informacgoes

O percurso metodologico desta pesquisa exigiu atengdo rigorosa aos principios éticos e
as condi¢des concretas de realizacdo no espago escolar. Por se tratar de uma investigagdo
desenvolvida com professores da rede municipal de ensino, o estudo foi previamente submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), assegurando a
defesa da integridade, da dignidade e da autonomia dos participantes. Paralelamente, obteve-se
autorizacao formal da Secretaria Municipal de Educa¢do, mediante apresentacao dos objetivos,
procedimentos e pressupostos da investigacdo, deixando explicito o carater voluntdrio da
participacdo e o direito dos docentes de interromperem sua colaboragdo a qualquer momento,
sem qualquer prejuizo pessoal ou profissional.

ApoOs a aprovagao ética e institucional, iniciou-se o contato com seis escolas municipais
previamente selecionadas a partir dos indicadores do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada (CNCA), parametrizados em sua primeira devolutiva em articulagdo com o
SARESP. A selecao inicial considerou escolas situadas em trés diferentes niveis de
desempenho: baixo, médio-baixo e médio-alto, de modo a assegurar a diversidade de contextos
escolares e reconhecer que as experiéncias docentes com a alfabetizagdo e com as avaliagdes
externas se produzem em realidades institucionais distintas.

Desse conjunto inicial, todas unidades manifestaram adesdo espontinea a proposta de
investigacao, compondo, assim, o campo empirico efetivo da pesquisa. Em cada uma dessas
escolas participaram professores atuantes nos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental, totalizando
dezessete docentes. Esse movimento de adesdo voluntaria ¢ compreendido, nesta pesquisa,
como parte constitutiva do proprio processo investigativo, uma vez que expressa condi¢des
institucionais, disposi¢des subjetivas e possibilidades concretas de engajamento dos professores

na producao de informacgdes sobre sua pratica.
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A producdo das informagdes iniciou-se com o envio de um questionario de
caracterizacdo, acompanhado do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse
instrumento teve como finalidade reunir informagdes relativas as trajetorias profissionais, a
formacao inicial e continuada e as condi¢des de trabalho dos participantes, compondo um
panorama inicial do grupo investigado. Embora de carater mais estruturado, o questionario foi
compreendido como etapa introdutéria do processo investigativo, contribuindo para
contextualizar as experiéncias docentes posteriormente aprofundadas nos demais instrumentos.

Na sequéncia, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, conduzidas
presencialmente durante o periodo de Hora Atividade (HA), no proprio ambiente escolar. Cada
encontro teve duragdo média de cinquenta minutos e buscou favorecer a escuta qualificada das
narrativas docentes, possibilitando que os professores expressassem experiéncias, sentidos e
contradi¢des vividas em sua pratica alfabetizadora, especialmente no que se refere a formagao
profissional e as avaliacdes externas. A escolha por esse formato considerou a entrevista como
espaco privilegiado de producdo de significagdes, no qual as falas se constroem na relagdo
dialégica entre a pesquisadora e os participantes, mediadas pelas condi¢des historicas e
institucionais do trabalho docente.

Como desdobramento desse processo, realizou-se um grupo focal, concebido nao
apenas como técnica complementar, mas como momento de devolutiva reflexiva e de
aprofundamento coletivo da andlise. Nesse encontro, os professores foram convidados a
dialogar sobre aspectos emergentes das entrevistas e do questiondrio, confrontando
experiéncias, problematizando sentidos naturalizados e elaborando novas compreensdes acerca
da alfabetizacdo, da forma¢do docente e dos efeitos das avaliacdes externas. O grupo focal
constituiu-se, assim, como espago de mediagdo simbolica, no qual se tornaram visiveis tanto
convergéncias quanto tensdes nas significagdes produzidas, além de favorecer processos de
deslocamento reflexivo e ampliacdo da consciéncia critica.

A producdo das informagdes, portanto, estruturou-se em etapas articuladas e
complementares, que permitiram transitar entre dimensdes individuais e coletivas da
experiéncia docente. Esse percurso possibilitou acessar ndo apenas descri¢cdes de praticas ou
opinides isoladas, mas processos de significacdo socialmente produzidos, respeitando os
tempos institucionais, as condigdes concretas de trabalho e a historicidade dos sujeitos

envolvidos. Tal organizagdo fundamenta o procedimento analitico adotado na pesquisa,
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orientado pela constru¢do dos Nucleos de Significagdo, detalhado na secdo seguinte e

desenvolvido analiticamente no capitulo de resultados.

3.5 Procedimento Analitico-Dialético: a construcao dos Nucleos de Significacao

A analise das informagdes produzidas nesta pesquisa constituiu-se como um processo
analitico-dialético de construcdo de sentidos, orientado pelos fundamentos da Psicologia Socio-
historica e do Materialismo Histoérico-Dialético. Tal procedimento ndo se limita a organizagao
ou descricdo do conjunto analisado, mas busca apreender os processos de significacdo
socialmente produzidos pelos professores alfabetizadores em sua relagao com a alfabetizacao,
a formagdo docente ¢ as avaliagdes em larga escala.

O corpus da pesquisa foi constituido pelas transcricdes integrais das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os professores participantes, pela transcricdo do grupo focal e
pelas respostas discursivas do questionario de caracterizagdo. Esses materiais compdem o
conjunto de informagdes analisadas, consideradas como producdes simbolicas socialmente
situadas.

A unidade de registro adotada corresponde a segmentos de fala, enunciados ou trechos
discursivos, que expressam processos de significacdo, tensdes, contradi¢cdes ou deslocamentos
relacionados a alfabetizagdo, a avaliagao externa e a formagao docente. A unidade de contexto
¢ compreendida a partir do conjunto da narrativa do participante, do momento da entrevista ou
do grupo focal e do contexto institucional da escola e do ano de atuagdo (2° ou 5° ano),
permitindo situar os sentidos produzidos em suas condigdes histdricas e sociais.

Nessa perspectiva, analisar significa superar a aparéncia imediata das falas,
reconhecendo que os discursos expressam mediagdes historicas, sociais, institucionais e
politicas que ndo se apresentam de forma direta. Conforme afirmam Liidke e André (1986), a
andlise das informacdes em pesquisa educacional implica relaciond-las ao problema
investigado, situando os sujeitos em suas condi¢des concretas de existéncia. Essa compreensao
dialoga com Hargreaves (1994), ao destacar que o trabalho docente ¢ atravessado por
expectativas, frustracdes, oportunidades e contextos que conformam modos de agir, pensar e
sentir a docéncia.

Assumindo essa orientacdo, a andlise desenvolvida nesta investigacdo fundamenta-se

no procedimento dos Nucleos de Significagdao, conforme proposto por Aguiar e Ozella (2013),
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como um recurso tedrico-metodoldgico capaz de apreender os sentidos produzidos pelos
sujeitos em sua relacdo com a realidade social. Tal procedimento parte do pressuposto de que
as falas dos professores nao constituem meros relatos individuais, mas expressoes de processos
coletivos de significacdo, historicamente constituidos no interior das praticas educativas e das
politicas que regulam o trabalho docente.

Segundo Aguiar e Ozella (2013), os Nucleos de Significagdo configuram-se como
sinteses interpretativas construidas ao longo do processo analitico, ndo sendo categorias prévias
nem resultados imediatos da leitura empirica. Trata-se de um movimento analitico de natureza
dialética, que busca apreender contradigdes, tensdes, continuidades e rupturas presentes nas
falas, reconhecendo que aquilo que ¢ dito carrega marcas de determinagdes sociais ¢ histdricas,
mesmo quando nao explicitadas diretamente no discurso.

O percurso analitico desenvolvido nesta pesquisa seguiu os movimentos indicados por

Aguiar e Ozella (2006, 2013), compreendendo:

(a) a leitura flutuante e reiterada do conjunto analisado, com o objetivo de apreender a totalidade
das falas e do contexto investigado;

(b) o levantamento dos pré-indicadores, entendidos como trechos significativos das falas que
revelam indicios da forma de pensar, sentir e agir dos professores, expressando sentidos, tensdes
e contradic¢des relacionados a alfabetizagdo, a avaliacdao externa e a formacgao docente;

(c) a sistematizacdo dos indicadores, a partir da articulacdo dos pré-indicadores segundo
critérios de similaridade, complementaridade e contraposi¢ao; e

(d) a construgdo dos Nucleos de Significacao, por meio da articulagdo dialética dos indicadores,
resultando em sinteses interpretativas que expressam os processos de significagdo produzidos

pelos professores no contexto investigado.

A constru¢cdo dos Nucleos de Significacdo orientou-se por critérios de similaridade,
complementaridade e contraposicdo entre os indicadores, considerando a recorréncia dos
sentidos expressos, sua forca explicativa e as contradi¢des reveladas nas falas. O processo
analitico envolveu movimentos sucessivos de aproximacdo e distanciamento do material
empirico, com retomadas constantes ao corpus e ao referencial tedrico, de modo a assegurar

coeréncia interpretativa e rigor analitico.
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Esse movimento analitico ndo ocorreu de forma linear, mas em um processo continuo
de retomadas, confrontos e reelaboragdes, no qual o conjunto analisado foi permanentemente
tensionado pelo referencial tedrico. A andlise buscou evidenciar ndo apenas o conteudo
manifesto das falas, mas também os sentidos subjacentes, os siléncios, as auséncias e as
contradi¢des que atravessam o discurso docente.

Ao adotar os Nucleos de Significagdo como procedimento analitico, esta pesquisa
assume explicitamente uma perspectiva tedrico-metodologica dialética, compreendendo os
professores como sujeitos historicos e sociais, cujas significagdes sobre a alfabetizacdo, as
avaliagdoes em larga escala e os processos formativos sdo produzidas no interior de relagdes
institucionais, politicas e sociais concretas. Tal op¢cdo metodologica revela-se coerente com o
objetivo de analisar criticamente as mediacdes entre avaliagdo externa, formagdo docente e
praticas alfabetizadoras.

Os Nucleos de Significagdo construidos constituem, assim, a base para a analise
apresentada no Capitulo 4, na qual as significagdes docentes sdo tomadas como expressao de
processos em construgcdo. Além disso, esses nucleos possibilitam a devolutiva critica aos
professores participantes, favorecendo processos de reflexdo, autoformacao e ressignificacao
coletiva das praticas pedagdgicas no contexto da alfabetizacao.

O procedimento analitico desenvolveu-se a partir da articulacdo entre diferentes fontes
de produgao de informagdes, entrevistas, grupo focal e questionario, bem como da consideragao
de distintos contextos institucionais, representados por escolas com diferentes niveis de
desempenho nos indicadores de alfabetizagdo. Essa articulagdo possibilitou contrastar sentidos,
identificar recorréncias e apreender contradigdes, fortalecendo a analise das significacdes
docentes. Ademais, o grupo focal configurou-se como momento de devolutiva reflexiva e de
ressignificagdo coletiva, materializando o principio da Pesquisa-Trans-Formagdo ao integrar

analise, formacao e producdao compartilhada de sentidos.
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4. PROCESSOS DE CONSTRUCAO DE SIGNIFICACOES DOCENTES: ANALISE A
PARTIR DOS NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

Conhecer o ser humano é, antes de tudo,
situa-lo no universo, e ndo separa-lo dele.
Edgar Morin

Este capitulo apresenta a analise das informagdes produzidas ao longo da investigacao,
tomando como eixo central as significagdes docentes e seus processos de construgdo no
contexto da alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Parte-se do entendimento
de que escutar os professores ndo se limita ao registro de enunciados ou experiéncias
individuais, mas implica reconhecé-los como sujeitos historicos, cujas falas condensam
processos de significacdo, contradicdes e mediagdes produzidas no interior das praticas
educativas, das condigdes institucionais de trabalho e das politicas publicas que atravessam o
cotidiano escolar.

Ao narrar suas trajetorias, inquietacdes e escolhas pedagdgicas, os docentes expressam
processos de significagdo que articulam dimensdes pessoais, coletivas e socioinstitucionais da
docéncia alfabetizadora. Nesse sentido, as informagdes analisadas neste capitulo ndo sdo
tratadas como dados neutros ou evidéncias objetivas isoladas, mas como producdes simbdlicas
e historicamente situadas, construidas na relagdo entre professores, escola e politicas de
avaliacdo externa.

A escuta docente assumiu, nesta pesquisa, um carater ético, politico e formativo, na
medida em que valoriza os saberes produzidos no cotidiano escolar e confere centralidade a
significacdes frequentemente silenciadas por leituras padronizadas e por politicas avaliativas
orientadas pela logica do controle e da responsabilizagdo. Os encontros investigativos,
entrevistas e grupo focal, constituiram-se, assim, como espagos dialogicos de reflexdo, nos
quais os professores puderam problematizar suas experiéncias e produzir deslocamentos
reflexivos acerca das avaliagcdes externas e de suas implicagdes para a pratica alfabetizadora.

Nesse horizonte, o capitulo apresenta sinteses analiticas construidas a partir do conjunto
de informagdes produzidas na pesquisa, compreendidas ndo como categorias fixas ou
explicagdes causais, mas como expressoes das tensdes, conflitos e possibilidades de
ressignificagdo que atravessam o trabalho docente. Ao explicitar esses sentidos, a andlise busca

contribuir para uma compreensao critica das politicas avaliativas e de seus impactos sobre a
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pratica pedagogica, reafirmando a formag¢do como préxis e a pesquisa como movimento de

conhecimento, reflexdo ¢ trans-formagao.

4.1 A analise como movimento dialético de pesquisa-formacao-transformacao

A andlise desenvolvida neste capitulo fundamenta-se na perspectiva da Pesquisa-Trans-
Formacao, segundo a qual pesquisar, formar e transformar constituem dimensoes indissociaveis
do processo investigativo (Magalhaes et al., 2026). Nessa abordagem, o trabalho analitico nao
se reduz a interpretacao posterior de um material empirico previamente dado, mas se configura
como um movimento dialético, no qual a produgdo das informagdes, a reflexdo critica e a
ressignificagcdo das praticas se constroem de forma articulada.

Os encontros investigativos realizados foram concebidos como espacos dialdgicos de
reflexdo, nos quais os professores puderam explicitar, tensionar e ressignificar suas
compreensdes acerca da alfabetizacdo, das avaliagdes externas e de seus proprios percursos
formativos. Ao longo desse processo, observaram-se deslocamentos reflexivos que evidenciam
a produgdo de novas significagdes sobre o trabalho docente, indicando que a investigagdo
também operou como experiéncia formativa.

A analise articula duas dimensodes indissociaveis: a dimensao individual, relacionada as
trajetorias, experiéncias e significagdes singulares dos docentes; e a dimensdo
socioinstitucional, marcada pelas politicas publicas de avalia¢do, pelos dispositivos de
regulagdo do trabalho pedagogico e pelas condi¢des concretas de funcionamento das escolas.
Essa articulacdo permite compreender que as significacdes produzidas ndo emergem de forma
isolada, mas se constroem na intersecao entre vivéncias pessoais € determinacdes estruturais
mais amplas.

Assumir a analise como praxis implica romper com abordagens descritivas tradicionais
que tratam as falas docentes como meros relatos ou opinides individuais. Ao contrario, trata-se
de um movimento critico de interpretagao da realidade que visa ndo apenas compreendé-la, mas
problematizé-la e transforma-la. Nessa perspectiva, os resultados apresentados ao longo deste
capitulo devem ser compreendidos como sinteses provisorias de um processo em movimento,
que expressam contradi¢des e possibilidades de transformacdao no campo da alfabetizagao,

reafirmando o professor como sujeito historico, ético e politico.
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4.2 Constituicao do corpus e significacoes produzidas no processo investigativo

Em consonancia com a perspectiva assumida neste capitulo, a constituicdo do corpus
nao ¢ compreendida como uma etapa meramente técnica ou anterior a analise, mas como parte
constitutiva do proprio movimento investigativo. As informagdes produzidas ao longo da
pesquisa resultam de encontros dialdgicos estabelecidos entre a pesquisadora e os professores
participantes, em contextos escolares atravessados por politicas publicas de avaliagao, por
condigdes institucionais especificas e por trajetdrias docentes singulares.

Nesse sentido, o corpus ¢ entendido como produgao situada de significagdes, construida
na relagdo e marcada pelas experiéncias concretas dos professores no cotidiano da
alfabetizacdo. As falas analisadas expressam modos de compreender, tensionar e ressignificar
as avaliacOes externas, a pratica pedagdgica e os processos formativos, revelando que o material
empirico ndo antecede a analise como algo dado, mas se constitui e se transforma ao longo do
proprio percurso investigativo.

Essa compreensao reafirma os pressupostos da Pesquisa-Trans-Formagao, na medida
em que produzir informagdes, analisar a realidade e favorecer deslocamentos reflexivos
configuram movimentos indissociaveis. Os professores sdo reconhecidos, assim, ndo como
informantes, mas como sujeitos historicos e co-participantes do processo reflexivo que sustenta

esta investigagao.

4.2.1 O corpus como producio situada e dialogica

O corpus desta pesquisa ¢ composto pelas transcrigdes integrais das entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores dos 2° e 5° anos do Ensino Fundamental, pela
transcri¢do do grupo focal e pelas respostas discursivas do questionario de caracterizagdo. Esses
materiais foram produzidos em diferentes momentos do processo investigativo € em escolas
inseridas em contextos institucionais diversos, possibilitando o acesso a uma pluralidade de
experiéncias relacionadas a alfabetizagdo e as avaliagdes externas.

As entrevistas constituiram-se como espagos privilegiados para a produ¢@o de narrativas
docentes, permitindo que os professores expressassem significagcdes, inquietagdes e
justificativas construidas ao longo de suas trajetérias profissionais. O grupo focal assumiu

carater coletivo e reflexivo, favorecendo o confronto de experiéncias e a problematizacdo
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compartilhada de significagdes atribuidas as politicas avaliativas e as praticas alfabetizadoras.
O questionario de caracteriza¢do contribuiu para situar o contexto profissional e formativo dos
participantes, compondo a unidade de contexto da analise.

Compreendido dessa forma, o corpus nao se reduz a um conjunto de falas isoladas, mas
expressa processos de significagdo socialmente produzidos, atravessados por discursos
institucionais, normativas avaliativas ¢ condi¢des concretas de trabalho escolar. As falas
docentes revelam tanto adesdes quanto resisténcias, tanto reprodugdes quanto movimentos de
ressignificagdo, evidenciando que as significagdes produzidas acerca das avaliagdes externas e

da pratica pedagdgica se constroem de modo contraditdrio e historicamente situado.

4.2.2 Unidades de analise: significacdes, contradicoes e movimentos reflexivos

A analise das informacgdes produzidas orientou-se pela apreensdo das significagdes
atribuidas pelos professores as avaliagdes externas, as praticas alfabetizadoras e aos processos
de formagdo docente. A unidade de registro corresponde a segmentos de fala, enunciados ou
trechos discursivos, que expressam processos de significacdo, tensdes ou deslocamentos
reflexivos relacionados a esses eixos, selecionados em fungdo de sua relevancia analitica para
o problema de pesquisa.

A unidade de contexto ¢ compreendida a partir da articulagdo entre as narrativas
docentes, os contextos institucionais das escolas, os anos de atuag¢ao (2° e 5° anos do Ensino
Fundamental) e as condig¢des histdricas e politicas que atravessam o trabalho alfabetizador. Essa
definicdo possibilitou situar as falas em suas determinacdes socioinstitucionais, evitando
leituras fragmentadas ou descontextualizadas.

A analise atentou, ainda, para as contradi¢des internas dos discursos, compreendidas
como expressdo da logica dialética que atravessa o trabalho docente em contextos marcados
por politicas de regulacdo e responsabilizagdo. Muitas falas revelam, simultaneamente, o
reconhecimento do potencial diagnostico das avaliagdes externas e a critica a seus efeitos de
controle, indicando movimentos reflexivos em curso e tensionamentos proprios do cotidiano da
alfabetizacao.

Dessa forma, as unidades de andlise foram construidas ao longo do processo
investigativo, em didlogo permanente com o referencial tedrico e com o material empirico. Esse

movimento possibilitou a identificacdo de pré-indicadores e indicadores, cuja articulagdo
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dialética deu origem aos Nucleos de Significagdo apresentados nos itens seguintes como
sinteses provisorias do real, expressando tensodes, conflitos e possibilidades de trans-formagao

no trabalho docente.

4.3 Categorias tedrico-metodoldgicas que orientam a analise

As categorias que orientam este capitulo ndo se configuram como classifica¢des
empiricas aplicadas externamente ao material produzido, nem como categorias fixas
construidas a posteriori para organizar as falas docentes. Na perspectiva da Psicologia Sécio-
historica e do Materialismo Historico-Dialético, tratam-se de categorias teorico-metodologicas
que atravessam todo o percurso investigativo, orientando a escolha da abordagem tedrica, os
procedimentos de produgao de informagdes e 0 movimento interpretativo da analise. Entre essas
categorias, destacam-se significagdo, mediagdo, contradi¢do, totalidade e praxis,
compreendidas como constructos tedricos fundamentais para a apreensdo das relacdes entre
politicas avaliativas, formag¢do docente e praticas alfabetizadoras no contexto investigado.

E a partir dessas categorias tedrico-metodoldgicas que se torna possivel interpretar as
falas docentes para além de sua aparéncia imediata, apreendendo os processos sociais,
histdricos e institucionais que as constituem. Nesse contexto, os Nucleos de Significacdo nao
se confundem com as categorias tedrico-metodoldgicas, mas constituem o procedimento
analitico por meio do qual os pré-indicadores e indicadores foram articulados dialeticamente,
permitindo a constru¢@o das sinteses interpretativas apresentadas nos itens seguintes.

O procedimento analitico adotado fundamenta-se nos Nucleos de Significacao,
conforme proposto por Aguiar e Ozella (2006; 2013), entendidos como construcdes tedrico-
metodoldgicas que permitem avancar da aparéncia empirica das falas & compreensdo das
mediagdes sociais e historicas que as constituem. A constru¢do desses nticleos envolveu a
identificacao de pré-indicadores, compreendidos como trechos significativos das narrativas
docentes que expressam modos de pensar, sentir € agir; a organizacao desses pré-indicadores
em indicadores, a partir de relagdes de aproximacado, contraposi¢cdo e complementaridade; e,
por fim, a articulagdo dialética desses indicadores na constituicao dos Nucleos de Significagdo,
enquanto sinteses interpretativas.

Esse movimento analitico ndo ocorreu de forma linear ou mecanica, mas em um

processo continuo de leitura, retomada e reelaboragdo do material empirico, permanentemente
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tensionado pelo referencial tedrico e pelas condigdes concretas de produgdo das falas. Assim,
o movimento analitico, orientado por essas categorias teorico-metodoldgicas, emerge do
confronto dialético entre teoria, pratica, significagdes docentes e contexto avaliativo, evitando
leituras fragmentadas, descritivas ou descontextualizadas dos discursos.

A organizacdo dos Nucleos de Significagdo neste capitulo obedece a uma logica
analitica que busca tornar visiveis diferentes dimensdes do trabalho docente atravessadas pelas
avaliacdes externas. Inicialmente, sdo analisadas as significacdes relacionadas as avaliagdes
externas como mediagdo contraditoria do trabalho pedagdgico, evidenciando tensdes entre
mecanismos de regulacio e possibilidades de leitura critica da realidade escolar. Em seguida,
sdo discutidas as praticas alfabetizadoras, compreendidas como espago de disputa entre a
reproducdo de logicas avaliativas e a construcdo de uma praxis pedagogica transformadora. Na
sequéncia, a formagdo docente ¢ analisada como campo de (re)significagdo, tensionado entre
modelos prescritivos e processos formativos construidos no coletivo e na pratica.

O capitulo avanga, ainda, para a analise das tensdes estruturais e dos impactos subjetivos
produzidos pelas politicas avaliativas no trabalho docente, evidenciando como essas
contradi¢des incidem sobre a identidade profissional e sobre os sentidos atribuidos a docéncia.
Por fim, a analise contempla a propria pesquisa como espago de trans-formagdo, explicitando
indicios de deslocamentos reflexivos e de fortalecimento da autonomia docente produzidos ao
longo do processo investigativo.

Dessa forma, as categorias teorico-metodologicas e os Nucleos de Significacdo
apresentados ao longo deste capitulo devem ser compreendidos como expressdes provisorias
de um processo em movimento, que nao se encerram em si mesmas, mas se articulam aos
objetivos da pesquisa e a perspectiva de formacao critica que a sustenta. Ao organizar a analise
nesse encadeamento, busca-se tornar explicito o percurso interpretativo adotado e oferecer ao
leitor condi¢des para compreender como significagdes produzidas pelos professores
alfabetizadores foram analisadas, problematizadas e ressignificadas a luz da Psicologia Socio-

histérica e da Pesquisa-Trans-Formacao.

4.3.1 Percurso de construcio dos Nucleos de Significacio

A construgdo dos Nucleos de Significagdo neste estudo nao se deu de forma imediata

ou linear, mas resultou de um processo analitico progressivo, orientado pelos pressupostos da
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Psicologia Sdcio-histdrica e pelo Materialismo Historico-Dialético. Tal processo envolveu a
apreensao das significagdes produzidas nas falas docentes, buscando ultrapassar sua aparéncia
imediata e alcancar as mediagdes sociais, historicas e institucionais que as constituem (Aguiar;
Ozella, 2006; 2013).

Inicialmente, procedeu-se a leitura exaustiva do material empirico (entrevistas, grupo
focal e questionarios), com o objetivo de identificar trechos significativos das falas docentes,
compreendidos como pré-indicadores. Esses pré-indicadores expressam processos de
significacdo em sua forma ainda fragmentada, revelando modos de pensar, sentir e agir dos
professores frente as avaliagcdes externas, a formagao docente e a pratica alfabetizadora.

Na sequéncia, os pré-indicadores foram agrupados por aproximagao, contraposi¢ao e
complementaridade, dando origem aos indicadores, entendidos como construcdes analiticas que
expressam tendéncias, tensdes e regularidades presentes no conjunto das falas. Diferentemente
de temas descritivos, os indicadores configuram mediagdes que permitem compreender os

processos de significacdo em sua dimensao social e historica, uma vez que permitem:

[...] verificar as transformagdes e contradi¢des que ocorrem no processo de construgao
dos sentidos e dos significados, o que possibilitard uma analise mais consistente que
nos permita ir além do aparente e considerar tanto as condi¢des subjetivas quanto as
contextuais e histdricas (Aguiar e Ozella, 2006, p. 231).

O movimento analitico avanga, entdo, para a articulagdo dialética desses indicadores,
possibilitando a construcdo dos Nucleos de Significacdo, compreendidos como sinteses
interpretativas provisorias do real. Esses nucleos ndo correspondem a categorias fixas ou
compartimentos estanques, mas expressam totalidades parciais, nas quais se condensam
contradicoes, tensodes e possibilidades de ressignificagdo do trabalho docente.

Nesse sentido, cada Nucleo de Significagdo ndo se estrutura a partir de indicadores
isolados, mas da articulacdo entre eles, evidenciando o movimento de totalizagdo proprio da
analise dialética. Assim, os nucleos apresentados neste capitulo devem ser compreendidos
como resultado de um processo de construcao tedrico-metodologica que busca apreender a
complexidade das significagdes docentes no contexto das politicas de avaliacio e da

alfabetizacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 3 — Sintese do percurso analitico: indicadores e Nucleos de Significacao

Indicadores analiticos Nucleos de Significacdo

Cobranga institucional, controle do trabalho Nicleo 1 —*A cobranga vem, e a gente
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pedagbgico e responsabilizagdo individual tem que dar conta do resultado”

Adequacao da pratica pedagdgica as avaliagdes e
intensificagdo do trabalho docente

Insuficiéncia da formacao inicial e continuada ¢

distanciamento da pratica Nucleo 2 — “A gente aprende fazendo,
Centralidade da experiéncia e do coletivo na porque a formagdo nio da conta”
constituicao dos saberes docentes

Autonomia pedagogica, criagdo de estratégias e

mediagdo critica da pratica Nucleo 3 — “A gente vai criando nossos
Centralidade do estudante e tensionamento com proprios caminhos”

a légica avaliativa

Invisibilizagao dos processos de aprendizagem e

redugdo ao desempenho mensurado

Producao de culpa, frustracao e desgaste Nucleo 4 — “O numero nao mostra tudo
emocional docente isso0”

Resisténcia ética e compromisso com a

aprendizagem dos estudantes

Pesquisa como espaco de reflexdo, escuta e

produgdo de novas significacdes Nucleo 5 — “A pesquisa também fez a
Ampliagdo da consciéncia critica e gente pensar diferente”
fortalecimento do coletivo docente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir dos dados empiricos (2025).

4.4 Nucleo de Significacio 1 — A centralidade da cobranca institucional e da
responsabilizacio docente nas avaliacoes externas e seus efeitos sobre o trabalho
pedagogico

“[...] a cobranca vem, e a gente tem que dar conta do resultado” (P-E4-A5-01)

O presente Nucleo de Significagdo evidencia a centralidade da cobranga institucional e
da responsabilizacdo docente no contexto das avaliagdes externas em larga escala, bem como
seus efeitos sobre a organizacdo do trabalho pedagodgico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Trata-se de um processo de significagdo historico e social produzido por
professores alfabetizadores de diferentes escolas da rede municipal investigada, no qual as
avaliacdes externas sdo predominantemente significadas como dispositivos de pressdo, controle
do trabalho docente e atribuicdo individual de responsabilidade pelos resultados educacionais.

Esse nucleo emerge da articulagdo dialética de falas produzidas em contextos escolares
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distintos, mas atravessadas por mediagdes historicas, politicas e institucionais comuns, proprias
do atual arranjo das politicas de avaliagdo da alfabetizacao.

Esse nucleo foi construido a partir da recorréncia de pré-indicadores relacionados a
cobranca por resultados, a intensificacdo do trabalho docente, a adequacdo das praticas
pedagbgicas as exigéncias avaliativas e a personalizacdo do fracasso escolar. O Quadro 4
apresenta o percurso analitico que sustenta a constitui¢do deste Nucleo de Significagdo,
evidenciando o movimento que se inicia nos pré-indicadores, trechos significativos das falas
docentes, avanca para a sistematizagao dos indicadores e culmina na sintese interpretativa que

configura o ntcleo.

Quadro 4 - Nucleo de Significagdo 1 — A centralidade da cobranca institucional e da
responsabilizacio docente nas avaliacées externas e seus efeitos sobre o trabalho
pedagdgico

Pré-indicadores

(trechos de fala) Indicadores analiticos

“Acho que essa parte da cobranca ¢ a parte mais dificil.” (P-

E4-A5-01)

“Ainda mais esse ano sendo SAEB, SARESP... a gente fica

bem pressionada, porque depois tudo cai na gente.” (P-E4-A5- ~ Cobranga institucional, controle do
01) trabalho pedagdgico e responsabilizagio
“Parece que se a escola ndo vai bem, a culpa é sempre do individual

professor.” (P-E2-A2-03)

“A gente faz simulado, prepara, porque depois cobram da

escola, cobram da gente.” (P-E3-A2-01)

“As vezes a gente muda o planejamento porque sabe que
aquilo cai na prova.” (P-E2-A2-04)

“A quantidade de avaliagdes externas acaba sendo tanta que
vocé€ ndo consegue dar aula.” (P-E3-A2-01)

— Adequagio da pritica pedagdgica as
avalia¢des e intensifica¢io do trabalho

« — , . . docente
Nem sempre o que a avaliagdo pede é o que a crianga precisa

naquele momento.” (P-E4-A5-02)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir das entrevistas (2025).

A andlise deste nucleo evidencia que a cobranca institucional ocupa lugar central na
experiéncia docente com avaliacdes externas em larga escala. As falas revelam que os
professores se percebem permanentemente submetidos a expectativas e exigéncias que
extrapolam o carater diagnostico desses instrumentos, produzindo um sentimento recorrente de

pressdo, vigilancia e responsabilizacao.
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A centralidade da cobranga institucional evidenciada nas falas docentes pode ser
compreendida como expressdao de mediagdes sociais mais amplas que reconfiguram o trabalho
pedagogico a partir de 16gicas de regulacdo e controle. Nesse sentido, conforme problematiza
Luckesi (2011; 2021), a avaliagdo, quando apropriada como instrumento de classificacao e
responsabilizacdo, desloca-se de sua fungdo diagnoéstica e formativa, passando a operar como
mecanismo de controle do trabalho docente e de padronizacao das praticas educativas.

Tal cobranga nao se apresenta de forma abstrata, mas se materializa em praticas
concretas de acompanhamento e controle do trabalho pedagodgico, como relatado por uma
professora ao afirmar que “fem que fazer cronograma, tem que seguir certinho, porque se
alguém vier, vocé tem que mostrar o que esta fazendo” (P-E4-A5-01). Em outro momento, a
mesma docente explicita os efeitos subjetivos dessa logica ao afirmar que “as vezes a gente fica
com medo, porque ndo é so dar aula, tudo o que acontece parece que recai em cima da gente”
(P-E4-A5-01).

Essa significacdo ndo se restringe as falas individuais, sendo reiterada no grupo focal,
quando os professores reconhecem coletivamente que “a gente sente apoio, mas também sente
cobranga, as duas coisas caminham juntas” (P-E2-A2-03 — grupo focal) e que se trata de “um
apoio que muitas vezes vem condicionado ao resultado” (P-E4-A5-01 — grupo focal),
evidenciando a naturalizacdo da cobranga como elemento constitutivo do cotidiano escolar.

Um aspecto estruturante deste nucleo ¢ a responsabiliza¢do individual do professor
pelos resultados obtidos nas avaliacdes externas. As significagdes produzidas indicam que o
desempenho dos estudantes passa a ser interpretado como reflexo direto da atua¢do docente,
deslocando para o professor a responsabilidade por problemas que sdo social e
institucionalmente produzidos.

Esse movimento pode ser interpretado, na perspectiva freireana, como um processo de
obscurecimento das determinagdes histdricas e sociais que atravessam o trabalho educativo.
Conforme argumenta Paulo Freire (2011), a compreensao critica da pratica pedagogica exige
situd-la nas relagdes sociais que a constituem, recusando leituras que individualizam problemas
que sdo, em sua esséncia, coletivos e estruturais.

Tal logica se apresenta como naturalizada no cotidiano escolar, como expressa o
professor ao afirmar: “existe pressdo, quem ndo sente? Todo mundo sente” (P-E2-A2-03). Essa
naturalizacdo contribui para ocultar as determinagdes mais amplas, como as condi¢des

socioeconomicas dos estudantes, as politicas curriculares e a propria organizagdo do trabalho
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pedagbgico, intensificando o trabalho docente e enfraquecendo leituras coletivas e
institucionais sobre os processos educativos.

Nesse contexto, a avaliagdo externa em larga escala passa a operar como mecanismo
regulador da pratica pedagogica, incidindo diretamente sobre o planejamento e as escolhas
didaticas dos professores. A necessidade de “dar conta do resultado” conduz a adequagdo de
atividades, conteudos e estratégias as exigéncias avaliativas, ainda que isso implique tensionar
concepgoes pedagogicas consolidadas.

Essa dinamica pode ser compreendida, a luz do Materialismo Histérico-Dialético, como
expressao de processos que articulam politicas educacionais, organizagao do trabalho escolar e
praticas pedagbgicas, produzindo reconfiguragdes no fazer docente. Nessa perspectiva, a
pratica nao se altera de forma isolada, mas em resposta a determinagdes mais amplas que
incidem sobre o cotidiano escolar e orientam as possibilidades de a¢ao dos professores.

Esse movimento aparece nas falas que indicam que “a gente acaba deixando algumas
coisas de lado para focar no que vai cair, porque depois isso é cobrado” (P-E5-A5-04),
revelando como o curriculo vivido passa a ser reorganizado em funcao das provas.

Associada a esse processo, evidencia-se a intensificagdo do trabalho docente e o
esvaziamento do tempo pedagdgico, uma vez que a preparacao para avaliagdes externas se soma
as demais demandas da rotina escolar. Como relata uma professora, “vocé prepara aula,
prepara atividade, prepara simulado, e ainda assim parece que nunca é suficiente” (P-E3-A2-
01), expressando a sensagdo de insuficiéncia permanente que atravessa a experiéncia
profissional.

Ao mesmo tempo, os proprios docentes reconhecem as contradi¢des entre a logica
avaliativa e as necessidades reais dos alunos, explicitando a tensdo entre uma concepg¢ao de
alfabetizagdo orientada pelos processos de aprendizagem e uma ldgica pautada na mensuragao
padronizada de resultados. Essa contradi¢do aparece de forma clara quando a professora afirma
que “tem coisa que a crianga precisa aprender agora, mas ndo é isso que a prova pede” (P-
E5-A2-01), reforcando que nem tudo o que ¢ pedagogicamente relevante se traduz em
indicadores avaliativos.

A andlise das falas também permite observar nuances relacionadas ao ano de
escolaridade em que os docentes atuam. Entre professores do 2° ano, a cobranga institucional
tende a aparecer associada a expectativa de garantir a alfabetizacgao inicial dos estudantes dentro

dos parametros definidos pelas avaliagdes externas. Ja entre docentes do 5° ano, as falas indicam
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que a pressdo por resultados se relaciona, com maior frequéncia, a consolidag¢ao dos indicadores
educacionais utilizados para o monitoramento do desempenho das escolas, especialmente
aqueles vinculados ao IDEB. Ainda que ambos os grupos relatem experiéncias de
responsabilizacao e cobranga institucional, percebe-se que os sentidos atribuidos as avaliagdes
externas se organizam de maneira distinta ao longo do ciclo de alfabetizagdo, evidenciando
como diferentes momentos da trajetoria escolar produzem mediagdes especificas no trabalho
docente.

A luz da Psicologia Socio-historica, este nicleo evidencia que as politicas de avaliagio
em larga escala atuam como mediagdes objetivas que incidem sobre os processos de
significagdo dos professores, conformando modos de pensar, sentir e agir no trabalho
alfabetizador. As falas analisadas expressam nao se reduzem a manifestagdes individuais, mas
significacdes socialmente produzidas, construidas no interior de relagdes institucionais
marcadas por controle, hierarquizacao e responsabilizacdo. Como assinalam Aguiar ¢ Ozella
(2013), os sentidos que emergem nos discursos docentes ndo podem ser apreendidos de forma
imediata, pois carregam determinacdes histdricas e sociais que se manifestam de maneira
mediada e, muitas vezes, contraditoria.

Esse nucleo refor¢a a compreensdo de que, ao ser apropriada como mecanismo de
cobranca e responsabilizacdo, a avaliagdo externa tende a esvaziar seu potencial pedagogico e
a reforcar praticas orientadas ao cumprimento de metas, em prejuizo de processos reflexivos e
emancipatorios. De modo convergente, a leitura freireana permite compreender que a
centralidade do resultado, dissociada das condi¢gdes concretas de ensino, compromete o carater
dialogico da pratica educativa e fragiliza a autonomia docente (Freire, 2011).

Assim, o Nucleo de Significacdo 1 explicita uma das contradi¢des estruturantes que
atravessam o trabalho dos professores alfabetizadores: a0 mesmo tempo em que reconhecem
os limites e as incoeréncias das exigéncias impostas pelas avaliagdes externas, sentem-se
compelidos a responder a elas sob o peso da cobranga institucional e da responsabilizagdo
individual.

Essa contradicdo ndo se apresenta como impasse estatico, mas como movimento
constitutivo da pratica docente, no qual coexistem adaptacdo, tensionamento e possibilidades
de ressignificacdo, evidenciando o cardter historico, mediado e contraditorio do trabalho

pedagodgico no contexto das politicas avaliativas.
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4.5 Nucleo de Significacio 2 — A insuficiéncia da formacio docente frente as demandas da
alfabetizacdo e a centralidade da pratica e do coletivo na constituicio dos saberes
profissionais

“[...] a gente aprende fazendo, porque a formagao nao da conta” (P-E3-A2-01)

O presente Nucleo de Significagdo evidencia a insuficiéncia da formagao docente, tanto
na formacdo inicial quanto na formagao continuada, frente as demandas concretas da
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como a centralidade da pratica e
do coletivo escolar na constituicdo dos saberes profissionais. Trata-se de um processo de
significacdo historico-social produzido por professores alfabetizadores, no qual emergem
significacdes que revelam a fragmentagdo dos processos formativos e o distanciamento entre
as propostas institucionais e as necessidades reais vivenciadas no cotidiano da sala de aula.
Nesse contexto, a experiéncia pratica e as interagdes entre pares passam a assumir papel
estruturante na formagdo docente, configurando-se como mediacdes fundamentais na
construgdo dos saberes profissionais.

Trata-se de um nucleo que se constitui a partir da articulagcdo dialética de falas
produzidas em diferentes contextos escolares, mas atravessadas por mediagdes institucionais
comuns, marcadas por formacdes prescritivas, orientadas por resultados avaliativos e pouco
sensiveis as especificidades dos sujeitos, das turmas e dos contextos. O Quadro 5 apresenta o
percurso analitico que sustenta a constitui¢do deste Nucleo de Significacdo, evidenciando o
movimento que se inicia nos pré-indicadores, avanca para a sistematizacdo dos indicadores e

culmina na sintese interpretativa que configura o ntcleo.

Quadro 5 - Nucleo de Significacio 2 — A insuficiéncia da formacao docente frente as
demandas da alfabetizacio e a centralidade da pratica e do coletivo na constituicao dos
saberes profissionais

Pré-indicadores

Indicad liti
(trechos de fala) ndicadores analiticos

“A formacao inicial ndo deu conta de tudo...” (P-E3-A2-

01) — Distanciamento entre formagio
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“Eu aprendi a ser professora muito mais na pratica...” (P- institucional e pratica docente e
E5-A2-02)

“Tem formagao que nao dialoga com o que a gente
vive...” (P-E2-A2-03)

“Tem formagao que acaba sendo mais para responder a
resultado...” (P-E4-A5-01)

insuficiéncia dos processos formativos

“Quando a gente conversa entre os professores, aprende

mais...” (P-E5-A2-01)

“A gente vai adaptando, criando estratégias...” (P-E3- — Aprendizagem docente construida na
A2-01) pratica e no coletivo escolar

“Falando assim, fica claro que a gente aprende mesmo ¢

fazendo...” (grupo focal)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir das entrevistas (2025).

A andlise deste nucleo evidencia que as significacdes produzidas pelos professores
indicam que a formagdo inicial e a formacdo continuada institucional assumem carater
predominantemente prescritivo e pouco conectado as demandas concretas da alfabetizacdo. As
falas revelam que os processos formativos, ainda que situados em momentos distintos da
trajetoria profissional, compartilham limites semelhantes no que se refere a articulacdo entre
teoria e pratica. Essa significacdo aparece de forma explicita quando uma professora afirma que
“a formacgdo inicial ndo deu conta de tudo. A pratica ensina muito mais” (P-E3-A2-01), ou
quando outro docente destaca que “fem formagdo que ndo dialoga com o que a gente vive em
sala de aula” (P-E2-A2-03). Tais falas expressam a significacdo recorrente de que “a formacao
ndo da conta”, deslocando para a pratica cotidiana a responsabilidade pela aprendizagem
profissional.

Essa significacdo pode ser compreendida, a luz da Psicologia Soécio-histérica, como
expressdo de contradi¢des estruturais que atravessam as politicas de formacdo docente.
Conforme indicam Aguiar e Ozella (2013), os processos de significacdo revelam mediacdes
entre os discursos institucionais e as condi¢des concretas do trabalho pedagogico, evidenciando
tensdes entre o prescrito € o vivido no cotidiano escolar.

Nesse contexto de descontinuidade entre formagao inicial, formagdo continuada e
pratica docente, a experiéncia profissional passa a ocupar lugar central na constituicdo dos
saberes docentes. Os professores significam o aprender a ensinar como um processo que se
constréi “fazendo”, por meio da tentativa, do erro, da observacao dos alunos e da reflexao sobre

os proprios limites da acdo pedagogica. Essa aprendizagem situada aparece nas falas que
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afirmam que “eu aprendi a ser professora muito mais na pratica do que na faculdade” (P-E5-
A2-02) e ¢ reiterada no grupo focal, quando os docentes reconhecem coletivamente que
“falando assim, fica claro que a gente aprende mesmo é fazendo” (P-E3-A2-01 — grupo focal).
Tal movimento ndo se apresenta como escolha voluntaria, mas como resposta as lacunas
deixadas pelos processos formativos formais, configurando um processo de autoformacao
produzido nas condi¢des concretas do trabalho.

Esse movimento dialoga com a concepgdo de formagdao como praxis, na qual acao e
reflexdo se articulam de modo indissociavel. Em Freire (2011), a pratica educativa se constitui
como espa¢o de producdo de conhecimento, ¢ ndo como simples aplicagdo de teorias
previamente dadas. Nessa perspectiva, o “aprender fazendo” ndo indica auséncia de formacao,
mas evidencia a centralidade da experiéncia concreta como mediagdo fundamental na
constituicao dos saberes docentes.

Outro elemento estruturante deste nticleo ¢ a centralidade do coletivo escolar como
espaco privilegiado de formacgao. As falas indicam que a troca entre pares, o compartilhamento
de estratégias e o apoio entre professores constituem mediagdes fundamentais para enfrentar os
desafios da alfabetizacao. Essa dimensao aparece quando uma professora afirma que “quando
a gente conversa entre os professores, aprende mais do que em muita formagdao” (P-E5-A2-
01), significagdo reforgada no grupo focal, no qual os docentes destacam a importancia da
escuta e da troca ao afirmarem que “escutar quem esta na sala faz toda a diferenca” (P-E2-A2-
03 — grupo focal). Nesse sentido, a escola emerge como territério formativo, no qual os saberes
docentes sdo produzidos de forma colaborativa, em contraposicdo a modelos de formacgao
externa, fragmentada e pouco dialdgica.

Tal compreensdo aproxima-se da perspectiva de formagdo docente defendida por
Imbernoén (2022), para quem os processos formativos mais potentes sdo aqueles construidos no
interior da pratica, em contextos colaborativos, nos quais os professores assumem papel ativo
na producdo de saberes. O coletivo escolar, nesse sentido, configura-se como espago
privilegiado de mediacdo formativa, contrapondo-se a modelos prescritivos €
descontextualizados.

Ao mesmo tempo, as significagdes revelam que parte das formagdes continuadas
oferecidas pela rede de ensino encontra-se fortemente vinculada a légica das avaliagdes
externas, reforcando discursos de adequacdo as metas e aos indicadores. Quando a formagao

assume esse viés, ela deixa de ser compreendida como espaco de reflexdo critica e passa a ser



68

percebida como extensdo dos mecanismos de cobranca e controle. Essa significacdo ¢
explicitada na fala de uma professora ao afirmar que “tem formagdao que acaba sendo mais para
responder a resultado de avaliagdo do que para ajudar de verdade” (P-E4-A5-01), e ¢
retomada no grupo focal quando os docentes problematizam que as formagdes muitas vezes
ndo partem das necessidades reais da sala de aula.

Outro aspecto que chama atencdo neste nucleo refere-se a presenga pouco expressiva,
nas falas docentes, de mengdes a agdes sistematicas de apoio pedagodgico promovidas pela
Secretaria Municipal de Educacao que fossem significadas como efetivamente potentes para
enfrentar os desafios concretos da alfabetizacdo. Embora os professores mencionem com
frequéncia processos de cobranga, acompanhamento de resultados e formagdes vinculadas as
avaliacdes externas, aparecem de forma menos recorrente referéncias a suportes institucionais
continuos, dialdgicos e contextualizados, voltados ao fortalecimento da prética alfabetizadora.
Esse siléncio ndo deve ser compreendido como mera auséncia discursiva, mas como expressao
de mediagdes institucionais que tornam mais visiveis as dimensodes de regulagdo e controle do
que aquelas relacionadas ao apoio pedagogico e a formacao situada.

Essa assimetria entre regulacdo e apoio pode ser compreendida como expressdo das
contradicdes presentes nas politicas educacionais contemporaneas, nas quais a légica de
responsabilizacao tende a se sobrepor as dimensdes formativas do trabalho docente, conforme
discutem autores criticos das politicas de avaliacdo e gestdo educacional (Freitas, 2012).

Com base na Psicologia Socio-historica, este nlicleo permite compreender que as
significacdes atribuidas a formagdo docente ndo sdo produzidas de forma individual ou
subjetiva, mas se constituem nas relagdes sociais e institucionais que atravessam o trabalho
pedagogico. Conforme assinalam Aguiar e Ozella (2013), os processos de significagdao
expressos nas falas docentes revelam contradigdes entre as condi¢des objetivas de trabalho e os
discursos normativos que orientam as politicas de formagdo, produzindo movimentos de
adaptagdo, resisténcia e criagao.

Esse nucleo dialoga diretamente com a concepgao de formagao permanente defendida
por Imbernén (2022), para quem a formagado docente deve apoiar-se na reflexdo critica sobre a
pratica e na construcdo coletiva de saberes, e ndo na transmissdo de modelos prontos. De modo
convergente, a perspectiva freireana permite compreender que a negacao da escuta docente e
da realidade concreta da escola fragiliza o carater emancipatdrio da formacao, reduzindo-a a

instrumento de regulacdo do trabalho pedagogico (Freire, 2011).
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Essas significagdes devem ser compreendidas no interior da totalidade das relagdes
sociais que constituem o trabalho docente, ndo podendo ser reduzidas a aspectos isolados da
formacdo, mas articuladas as condigdes institucionais, as politicas educacionais e as praticas
cotidianas da alfabetizagao.

Assim, o Nucleo de Significagdo 2 explicita uma contradi¢do estruturante: ao mesmo
tempo em que a formagao docente ¢ reconhecida como condi¢do fundamental para o trabalho
pedagogico, € significada como insuficiente e deslocada das necessidades concretas da pratica.
Essa tensdo nao se configura como impasse, mas como movimento constitutivo da pratica
docente, no qual se produzem caminhos formativos proprios, ancorados na experiéncia € no
coletivo, evidenciando que a constituicdo dos saberes docentes se da nas mediagdes entre

limites institucionais e possibilidades de criagdo pedagogica.

4.6 Nucleo de Significacdo 3 — A construcio da autonomia pedagogica como mediacio as
prescri¢des institucionais e as exigéncias avaliativas

“[...] a gente vai criando nossos proprios caminhos” (P-E3-A2-01)

O presente Nucleo de Significagdo evidencia a constru¢dao da autonomia pedagodgica
como mediacdo as prescrigdes institucionais e as exigéncias das avaliagdes externas,
configurando-se como um processo de significacdo historicamente produzido no trabalho
docente. Nesse nucleo, emergem significagdes relacionadas a cria¢ao de estratégias proprias, a
tomada de decisdes pedagogicas situadas e a ressignificacdo da pratica frente as limitagdes
impostas por modelos formativos e avaliativos prescritivos. Trata-se de um movimento
construido no interior das contradi¢des do cotidiano escolar, no qual os professores, a0 mesmo
tempo em que respondem as exigéncias institucionais, produzem deslocamentos e media¢des
que reafirmam sua autoria pedagogica.

A andlise deste nucleo permite identificar dois movimentos de significagdo que se
articulam dialeticamente: a autonomia pedagdgica, expressa na criacdo de estratégias e na
mediagdo critica da pratica docente; e a centralidade do estudante, que tensiona a logica
avaliativa predominante. Esses movimentos ndo se apresentam de forma isolada, mas se
constituem na relagdo contraditoria entre as determinacdes institucionais e as necessidades
concretas do processo de alfabetizagao.

Trata-se de um nucleo que se constitui a partir da articulacdo dialética de falas

produzidas em diferentes escolas e contextos institucionais, atravessadas por experiéncias
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comuns de enfrentamento das contradi¢des entre aquilo que ¢é prescrito pelas politicas
educacionais e aquilo que se apresenta como necessario no cotidiano da alfabetiza¢dao. O
Quadro 6 apresenta o percurso analitico que sustenta a constituicdo deste Nucleo de
Significag¢do, evidenciando o movimento que se inicia nos pré-indicadores, avanca para a

sistematizacdo dos indicadores e culmina na sintese interpretativa que configura o nucleo.

Quadro 6 - Nucleo de Significacao 3 — A construcio da autonomia pedagogica como
mediacio as prescricdes institucionais e as exigéncias avaliativas

Pré-indicadores (trechos de fala) Indicadores analiticos

“A gente vai adaptando, criando estratégias, porque
cada turma ¢ diferente.” (P-E3-A2-01)

“Nem tudo o que vem pronto funciona na sala de aula.”
(P-E2-A2-03)

“Cada um acaba fazendo do seu jeito, porque s6 seguir
o material ndo da conta.” (P-E5-A2-01)

“Tem coisa que a formagao ndo ensina, a gente aprende
vivendo a sala de aula.” (P-E3-A2-01)

“Quando a gente v€ que funciona com a turma, a gente

Autonomia pedagodgica, criacdo de
estratégias e mediagdo critica da pratica

continua, mesmo que nao seja exatamente o que
pediram.” (P-E4-A5-01)

“Tem coisa que a crianga precisa aprender agora, mas  Centralidade do estudante e
nao € isso que a prova pede.” (P-E5-A2-01) tensionamento com a logica avaliativa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir das entrevistas (2025).

A andlise deste nucleo evidencia que, diante das pressdes avaliativas e das insuficiéncias
formativas analisadas nos nuicleos anteriores, os professores produzem movimentos de criagdo
e ressignificacdo de sua pratica pedagogica. As falas revelam que o trabalho alfabetizador ndo
se reduz a aplicagdo de prescri¢des curriculares ou avaliativas, mas se constréi de forma situada,
considerando as especificidades das turmas, os ritmos de aprendizagem e as necessidades
concretas dos estudantes. Nesse sentido, a pratica docente € significada como espago de decisao
e autoria, ainda que tensionada por dispositivos de controle institucional.

Os professores reconhecem que “nem sempre da para seguir tudo o que vem pronto”
(P-E2-A5-02), indicando a producdo de um distanciamento critico em relagdo as orientacdes
externas quando estas ndo dialogam com a realidade da sala de aula. Tal movimento ndo se

configura como negagdo das politicas ou das formagdes oferecidas, mas como mediagdo, na
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perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético, na medida em que os professores produzem
sinteses provisorias entre as prescri¢des institucionais e as necessidades concretas do trabalho
pedagogico, revelando o carater ativo do sujeito na producao de sentidos. A autonomia que
emerge nesse nucleo, portanto, ndo ¢ compreendida como atributo individual abstrato, mas
como construcdo histdrica produzida no confronto com as contradi¢des do trabalho docente.

Outro aspecto estruturante deste nticleo ¢ a centralidade atribuida aos estudantes e aos
processos reais de aprendizagem. As falas indicam que os professores orientam suas escolhas
pedagogicas a partir da observagao das criangas, priorizando aquilo que “funciona com a turma”
(P-E3-A5-01), mesmo quando essas escolhas entram em tensao com expectativas externas. Esse
movimento evidencia uma concepg¢ao de alfabetizagdo que ultrapassa a logica da proficiéncia
medida por indicadores, reafirmando o carater processual, relacional e social da aprendizagem.

A criagdo de estratégias proprias aparece, assim, como resposta as lacunas da formacao
e as limitagdes impostas pelos modelos avaliativos. Os professores significam que “tem coisa
que a formagdo ndo ensina, so vivendo mesmo” (P-E5-A2-02), refor¢ando a ideia de que os
saberes docentes se constroem na experiéncia, na reflexdo sobre a pratica e no didlogo com os
pares. Esses processos de significacdo ndo podem ser compreendidos de forma isolada, mas no
interior da totalidade das relagdes sociais que constituem o trabalho docente, na qual se
articulam politicas educacionais, processos formativos e condigdes concretas de ensino,
evidenciando que os sentidos produzidos sdo historicamente determinados e socialmente
mediados.

Considerando a Psicologia Socio-historica, este nicleo permite compreender que os
processos de significacdo associados a autonomia e a criagdo pedagdgica sao produzidos nas
relagdes sociais € nas condigdes concretas de trabalho. Conforme indicam Aguiar e Ozella
(2013), os sentidos que emergem nas falas docentes ndo sdo imediatos, mas expressam
processos de significacdo mediados historicamente, nos quais convivem adaptagao, resisténcia
e possibilidade de transformacao. A autonomia docente, nesse quadro, ndo se apresenta como
oposicao absoluta as politicas educacionais, mas como mediagao critica que busca ressignificar
o trabalho pedagodgico a partir da realidade vivida.

Esse ntcleo dialoga diretamente com a concepgado freireana de praxis, compreendida
como agado-reflexdo-acao sobre o mundo, orientada por um compromisso ético e politico com
a transformacao da realidade, na qual os sujeitos nao apenas se adaptam as condi¢des dadas,

mas intervém criticamente sobre elas (Freire, 2011). Ao “criar seus proprios caminhos”, os
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professores se afirmam como sujeitos historicos, capazes de intervir conscientemente em sua
pratica, mesmo em contextos adversos. De modo convergente, a perspectiva da Pesquisa-Trans-
Formacdo permite compreender que esses movimentos de criagdo e autonomia sao
potencializados nos espagos de didlogo e reflexdo promovidos pelo proprio processo
investigativo.

Assim, o Nucleo de Significagdo 3 evidencia que, diante das pressdes avaliativas e das
insuficiéncias formativas analisadas nos nucleos anteriores, os professores produzem
movimentos de criagdo, autonomia e ressignificacdo de sua pratica pedagogica. Esses
movimentos ndo se configuram como soluc¢des individuais ou desvinculadas do contexto
institucional, mas como respostas historicamente situadas as contradi¢cdes que atravessam o
trabalho alfabetizador. Ao criar “seus proprios caminhos”, os docentes afirmam sua autoria
pedagbgica e reafirmam a centralidade da pratica educativa orientada pelas necessidades
concretas dos estudantes, ainda que essa autoria se construa em permanente tensdo com
prescricdes externas.

Entretanto, tais movimentos de criagdo e autonomia nao ecliminam os efeitos das
politicas avaliativas sobre o cotidiano escolar. Ao contrario, coexistem com dispositivos de
controle, padronizagdo e responsabilizacdo que continuam a incidir sobre o trabalho docente.
Essa coexisténcia evidencia que a autonomia pedagogica se constroi de forma contraditdria, no
interior de um campo de disputas no qual convivem, simultaneamente, limites impostos pelas
politicas avaliativas e possibilidades de ressignificagio do trabalho docente. E nesse ponto que
se impoe a necessidade de aprofundar a andlise, deslocando o olhar da criagdo pedagogica para
os impactos estruturais e subjetivos produzidos pelas avaliagdes externas, movimento que

orienta o Nucleo de Significagdo 4.

4.7 Nucleo de Significacio 4 — A reducio da complexidade do processo educativo a logica
dos indicadores e seus impactos subjetivos no trabalho docente

“[...] 0o numero ndo mostra tudo isso” (P-E5-A2-01 — grupo focal)

O presente Nucleo de Significagao evidencia a redugdo da complexidade do processo
educativo a légica dos indicadores das avaliagdes externas, bem como os impactos subjetivos
dessa dindmica no trabalho docente. Trata-se de um processo de significagdo social e
historicamente produzido, no qual emergem significagdes que expressam as tensdes entre a

riqueza dos processos de aprendizagem vivenciados no cotidiano escolar e sua tradu¢do em
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resultados padronizados e mensuraveis. Nesse contexto, a centralidade atribuida aos numeros
contribui para a invisibilizagdo das condi¢des concretas de ensino, a0 mesmo tempo em que
produz efeitos subjetivos como culpa, frustracdo e desgaste emocional entre os professores.

As significacdes que compdem este nucleo, sintetizadas nos indicadores analiticos,
expressam experiéncias recorrentes de invisibilizagdo das condigdes concretas de ensino e
aprendizagem, na medida em que a centralidade atribuida aos indicadores numéricos tende a
desconsiderar avangos qualitativos, processos formativos em curso e as multiplas mediacdes
sociais, culturais e institucionais que atravessam o cotidiano da alfabetizagdo. Esse processo de
significacdo aparece de forma condensada no grupo focal, quando os professores reconhecem
que “a gente vé avango na sala, mas isso ndo aparece do jeito que a avalia¢do cobra” (P-ES-
A2-01 — grupo focal) e que “tem muita coisa do processo que fica de fora quando vira so
numero” (P-E3-A2-01 — grupo focal), formula¢des que sintetizam o sentido que nomeia este
nucleo.

A seguir, apresenta-se o quadro analitico que explicita o percurso de constru¢ao deste
Nucleo de Significagdo, a partir dos pré-indicadores e indicadores extraidos das falas docentes.
Os indicadores analiticos foram construidos a partir da articulagao dialética dos pré-indicadores,
buscando apreender, em nivel de sintese, os processos de significagdo que estruturam este

nucleo.

Quadro 7 - Nucleo de Significacido 4 — A reducdo da complexidade do processo educativo
a légica dos indicadores e seus impactos subjetivos no trabalho docente

Pré-indicadores (trechos de fala) Indicadores analiticos

“A gente percebe avangos que nem sempre aparecem nas
avaliagoes.” (P-E5-A2-01 — grupo focal)

“Cada turma ¢ diferente, mas a avalia¢do ¢ a mesma para
todo mundo.” (P-E4-A5-01)

“Nem sempre o que a avaliacdo pede € o que a crianca
realmente aprendeu.” (P-E4-A5-02)

“Tem aluno que cresce muito, mas isso ndo aparece no
resultado final.” (P-E5-A2-01)

Invisibilizacdo dos processos de
aprendizagem e reducdo ao
desempenho mensurado

“Parece que se a escola ndo vai bem, a culpa ¢ sempre do

professor.” (P-E2-A2-03) Produgao de culpa, frustragdo e
“As vezes a gente fica com medo, porque tudo parece que desgaste emocional docente
recai em cima da gente.” (P-E4-A5-01)
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“Vocé faz de tudo e ainda assim parece que nunca ¢
suficiente.” (P-E3-A2-01)

“Mesmo com toda a cobranga, a gente continua tentando  Resisténcia ética e compromisso com
fazer o melhor para os alunos.” (P-E5-A2-01) a aprendizagem dos estudantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir das entrevistas (2025).

A andlise evidencia que os professores reconhecem limites estruturais nas avaliagdes
externas, ao perceberem que os numeros nao ddo conta de expressar a totalidade do trabalho
pedagégico desenvolvido nas escolas. Essa compreensdo se explicita quando os docentes
afirmam que “nem sempre o que a avaliacdo pede é o que a crianga realmente aprendeu” (P-
E4-A5-02) e que “tem aluno que cresce muito, mas isso ndo aparece no resultado final” (P-E5-
A2-01). A padronizagdo dos instrumentos avaliativos, aplicada a contextos profundamente
distintos, produz uma homogeneizagao artificial das realidades escolares, contribuindo para a
invisibilizagdo das singularidades das turmas, das trajetorias dos estudantes e das desigualdades
sociais que incidem diretamente sobre os processos de aprendizagem. Como expressa uma
professora, “cada turma tem um ritmo, mas a cobranga é igual para todo mundo” (P-E4-AS-
01), evidenciando que a avaliacao passa a operar como uma leitura parcial da realidade escolar,
incapaz de reconhecer os diferentes percursos do processo alfabetizador.

Essa leitura encontra respaldo em andlises criticas das politicas de avaliagdo, que
apontam que a centralidade dos indicadores tende a produzir uma redu¢do da complexidade do
fenomeno educativo, privilegiando resultados mensuraveis em detrimento dos processos
formativos (Freitas, 2012).

Associado a esse movimento, observam-se impactos subjetivos e ético-politicos
significativos no trabalho docente. A responsabilizacdo individual pelos resultados das
avaliacOoes externas contribui para a internalizacdo de sentimentos de culpa, medo e
insuficiéncia permanente, mesmo quando os professores reconhecem seus esforcos e o
compromisso ético com a aprendizagem dos estudantes. Esse processo aparece quando um
professor afirma que “quando o resultado ndo vem, parece que tudo o que vocé fez ndo valeu”
(P-E3-A2-01) ou quando outro docente destaca que “a gente acaba se sentindo responsavel por
coisas que fogem do nosso controle” (P-E2-A2-03).

Ao deslocar para o professor a responsabilidade por resultados produzidos em condig¢des
desiguais, a logica avaliativa fragiliza leituras coletivas e institucionais dos processos

educativos e reforca a personalizacdo do fracasso escolar. Tal movimento pode ser
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compreendido, a luz de Luckesi (2011), como expressdo de uma concepgao classificatoria de
avaliagdo, que desloca seu potencial diagnostico e formativo para fungdes de controle e
regulagao do trabalho pedagogico.

A andlise das falas também permite identificar nuances relacionadas ao ano de
escolaridade em que os docentes atuam. Entre professores do 2° ano, a frustragcdo tende a
aparecer mais diretamente associada a expectativa de assegurar a alfabetizacdo inicial dos
estudantes dentro dos parametros definidos pelas avaliagdes externas, especialmente quando os
avangos observados no cotidiano da sala de aula ndo se convertem nos resultados esperados. Ja
entre docentes do 5° ano, os relatos indicam que a pressdo subjetiva se vincula, com maior
frequéncia, a necessidade de consolidacdo dos indicadores educacionais da escola,
particularmente em fun¢do de avaliagdes que repercutem no monitoramento institucional do
desempenho. Embora em ambos os grupos aparecam sentimentos de insuficiéncia, culpa e
desgaste, as significacdes atribuidas a cobranga revelam mediac¢des distintas ao longo do ciclo
de alfabetizagao.

Esses efeitos ndo podem ser compreendidos como vivéncias individuais isoladas, mas
como expressdoes de um sofrimento ético-politico socialmente produzido nas relagdes
institucionais e nas politicas educacionais que regulam o trabalho pedagdgico. A sensacao de
frustragdo e desgaste emocional manifesta-se quando os professores relatam que “a gente se
esforca, se cobra, mas nunca parece suficiente” (P-E3-A2-01), revelando a experiéncia de
insuficiéncia permanente que atravessa a identidade profissional docente em contextos
marcados por cobranga, comparagdo de resultados e desconsideragdo das condigdes reais de
ensino.

A literatura educacional brasileira tem apontado que processos de responsabilizagao
associados as politicas de avaliagdo externa e a centralidade dos indicadores educacionais
podem produzir impactos relevantes sobre a satde e as condigdes subjetivas do trabalho
docente. Estudos sobre trabalho e politicas educacionais indicam que a intensificacdo das
demandas institucionais, a pressdao por resultados e a responsabilizagdo individual ou
institucional pelos indicadores tém contribuido para a ampliacdo de sentimentos de desgaste,
frustracdo e desanimo entre professores da educacdo basica (Oliveira, 2004; Freitas, 2012).
Dados nacionais sobre saude docente também evidenciam que o adoecimento relacionado ao
trabalho tem se tornado um fendmeno recorrente na profissdo, frequentemente associado a

intensificacdo das exigéncias institucionais, a sobrecarga de responsabilidades e a reducao do
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reconhecimento social do trabalho pedagogico (Assuncao; Maia, 2025). Nesse cenario, as falas
dos professores participantes desta pesquisa dialogam com um quadro mais amplo de tensoes
estruturais que atravessam o trabalho docente contemporaneo, indicando que os sentimentos de
frustragdo e insuficiéncia relatados nao se restringem as experiéncias individuais dos sujeitos
investigados, mas se articulam a dindmicas institucionais e politicas mais amplas que incidem
sobre o exercicio da docéncia.

Sob a perspectiva da Psicologia Sécio-historica, tais vivéncias integram processos de
significacdo nos quais o social se materializa no plano subjetivo, evidenciando a unidade entre
objetividade e subjetividade na constituicdo da experiéncia docente (Vigotski, 2001; Aguiar;
Ozella, 2013).

Apesar desses impactos, o nucleo também evidencia movimentos de resisténcia ética e
pedagdgica. Mesmo diante de uma logica avaliativa que reduz a complexidade do trabalho
escolar a numeros, os professores mantém o compromisso com a aprendizagem dos estudantes
e com a construcao de praticas pedagogicas significativas. Essa resisténcia aparece quando os
docentes afirmam que “mesmo com toda essa pressdo, a gente continua olhando para o aluno
e tentando fazer o melhor” (P-E5-A2-01), indicando que a adesdo as avaliagdes externas nao se
da de forma acritica, mas ¢ mediada por um compromisso ético com o desenvolvimento das
criangas.

A articulagdo entre os indicadores evidencia um movimento dialético no qual se
entrelacam: (i) a redugdo da complexidade do processo educativo a logica dos indicadores, (i1)
a producdo de impactos subjetivos no trabalho docente e (iii) a emergéncia de movimentos de
resisténcia €tica e pedagogica. Esses elementos ndo se apresentam de forma isolada, mas
constituem uma totalidade contraditoria que expressa as condigdes historicas e institucionais do
trabalho alfabetizador no contexto das politicas avaliativas.

Ao explicitar que o nimero nao € capaz de traduzir a totalidade do processo educativo,
os professores reafirmam a necessidade de praticas avaliativas que reconhegam a complexidade
da aprendizagem, os contextos escolares e as condi¢des concretas do trabalho docente. O
Nucleo de Significagdo 4 evidencia, assim, que as avaliagdes externas, a0 mesmo tempo em
que produzem leituras padronizadas da realidade escolar, geram impactos subjetivos e
identitarios profundos no trabalho docente, configurando um campo de tensdes que ultrapassa
o plano técnico da avaliagdo. Ademais, explicita que os efeitos das politicas avaliativas ndo se

limitam a organiza¢do do trabalho pedagdgico, mas incidem diretamente sobre os modos de
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sentir, significar e viver a docéncia. Ao tornar visiveis essas tensdes estruturais e seus impactos
subjetivos, o nucleo evidencia que a experiéncia docente com as avaliagdes externas nao se
encerra na denuncia de seus limites, mas abre espago para processos de reflexdo critica e
ressignificagdo da pratica. E nesse movimento que se inscreve o Nucleo de Significagdo 5, no
qual a pesquisa passa a ser compreendida como espaco de trans-formagdo docente e de
ampliacdo da consciéncia critica. Nesse sentido, o nucleo explicita que a compreensdo das
avaliacdes externas exige ultrapassar sua dimensao técnica, situando-as como fendmenos
histdricos, sociais e politicos que produzem significagdes e incidem, de forma concreta, sobre

a constituicao do trabalho e da identidade docente.

4.8 Nucleo de Significacio 5 — A pesquisa como espaco de producio de significacdes,
reflexdo critica e trans-formacao da pratica docente

“[...] a pesquisa também fez a gente pensar diferente” (P-E4-A5-01)

O presente Nucleo de Significacdo evidencia a pesquisa como espago de novas
significacdes, reflexdo critica e trans-formacao da pratica docente, configurando-se como um
processo formativo vivido no interior do proprio percurso investigativo. Nesse nucleo,
emergem significagdes que expressam deslocamentos reflexivos, ampliacdo da consciéncia
critica e fortalecimento do coletivo docente, indicando que a pesquisa ultrapassa sua dimensao
técnica de produgdo de informacgdes e se constitui como experiéncia formativa situada. Trata-
se, portanto, de um movimento no qual a fala, a escuta e o didlogo operam como mediagdes
fundamentais na ressignificagdo da pratica pedagogica.

Este nucleo foi construido a partir da articulacdo dialética de falas produzidas no
momento final das entrevistas e, sobretudo, no grupo focal, quando os professores sdo
convidados a atribuir sentidos a experiéncia vivida no processo investigativo. As significacoes
que emergem revelam deslocamentos reflexivos, ampliacio da consciéncia critica e
fortalecimento do sentimento de pertencimento coletivo, indicando que a pesquisa ndo operou
apenas como estratégia de producdo de informacdes, mas como experiéncia formativa situada.
O Quadro 8 apresenta o percurso analitico que sustenta a constituicdo deste Nucleo de

Significacao.

Quadro 8 - Nucleo de Significacdo 5 — A pesquisa como espaco de producio de
significa¢oes, reflexio critica e trans-formacao da pratica docente
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Indicadores analiticos

“Momentos assim fazem a gente parar para pensar no
que a gente faz todo dia.” (P-E5-A2-01)

“Falando, parece que as coisas vao fazendo mais
sentido.” (P-E3-A2-01)

“Nao ¢ so6 responder pergunta, ¢ refletir sobre o nosso
trabalho.” (P-E4-A5-01)

“So de falar ja muda alguma coisa.” (P-E5-A2-01)
“E um espago que a gente quase nio tem”

Pesquisa como espago de reflexao,
escuta e produgdo de novas
significacoes

“A gente percebe que ndo esta sozinho.” (P-E2-A2-03)

“Sair pensando mais.” (P-E4-A5-01)
“A pesquisa fez a gente pensar diferente.” (P-E4-A5-01 —
fala-sintese)

Ampliagdo da consciéncia critica e
fortalecimento do coletivo docente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir das entrevistas e grupo focal (2025).

A analise evidencia que os professores passam a significar a pesquisa como um espago
de pausa e interrup¢ao da légica acelerada do cotidiano escolar, permitindo refletir sobre
praticas que, em geral, sdo realizadas de forma automadtica e pouco problematizada. Essa
significagdo aparece quando uma professora afirma que “momentos assim fazem a gente parar
para pensar no que a gente faz todo dia” (P-E5-A2-01), indicando que o encontro investigativo
cria um tempo simbolico distinto daquele imposto pelas rotinas escolares e pelas demandas
institucionais.

Nesse contexto, a fala e a escuta assumem papel central na produgdo de sentidos. Os
professores reconhecem que a reflexao nao se constroi de forma isolada, mas no dialogo com o
outro, quando experiéncias semelhantes sdo compartilhadas e reorganizadas coletivamente.
Esse movimento aparece na fala de uma docente ao afirmar que “falando, parece que as coisas
vdo fazendo mais sentido” (P-E3-A2-01), evidenciando que a linguagem funciona como
mediacao para a elaboracao critica da experiéncia vivida.

Esse movimento pode ser compreendido a luz da Psicologia Sécio-historica, na qual a
linguagem se constitui como mediagdo fundamental na producdo de significacdes e na
elaboracdo da experiéncia vivida (Vigotski, 2001).

Outro elemento estruturante deste nucleo € o reconhecimento do carater coletivo da
docéncia. Ao compartilharem suas vivéncias, os professores passam a compreender que oS

desafios enfrentados ndo sdo individuais, mas social e institucionalmente produzidos. Esse
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deslocamento aparece quando um participante afirma que “a gente percebe que ndo estd
sozinho” (P-E2-A2-03), indicando um movimento de desindividualiza¢do do sofrimento e de
fortalecimento do sentimento de pertencimento ao coletivo docente. Tal reconhecimento produz
ndo apenas alivio, mas também poténcia reflexiva, ao possibilitar leituras menos
culpabilizadoras da pratica.

As significa¢des produzidas revelam, ainda, que os professores passam a compreender
a pesquisa ndo como um procedimento técnico, mas como experiéncia formativa. Ao afirmarem
que “ndo ¢ so responder pergunta, é refletir sobre o nosso trabalho” (P-E4-A5-01), os docentes
explicitam que o processo investigativo favoreceu a analise critica da pratica pedagdgica, das
cobrangas institucionais e das condi¢des concretas de trabalho. Essa compreensdo se articula a
significacdo de que os efeitos da pesquisa extrapolam o momento do encontro, incidindo sobre
os modos de pensar e agir posteriormente, como expresso na ideia de “sair pensando mais” (P-
E4-A5-01).

Tal compreensdo aproxima-se da perspectiva freireana, que concebe o didlogo como
fundamento da pratica educativa e da produgdo de consciéncia critica, na medida em que os
sujeitos se reconhecem como participantes ativos na leitura e na transformag¢ao da realidade
(Freire, 2011).

A fala-sintese deste nucleo: “a pesquisa também fez a gente pensar diferente” (P-E4-
AS5-01 — grupo focal), condensa os sentidos produzidos ao longo do processo investigativo,
expressando o deslocamento reflexivo vivenciado pelos professores. Esse deslocamento ndo se
configura como mudancga imediata ou linear da pratica, mas como reorganizagao dos sentidos
atribuidos ao proprio trabalho, as condigdes institucionais e as possibilidades de a¢do docente.

A articulagdo entre os indicadores evidencia um movimento dialético no qual se
entrelacam: (i) a constituicdo da pesquisa como espaco de reflexdo, escuta e produgdo de novas
significagdes e (ii) a ampliagdo da consciéncia critica e o fortalecimento do coletivo docente.
Esses elementos ndo se apresentam de forma isolada, mas constituem uma totalidade em
movimento, na qual a experiéncia investigativa se converte em mediagdo para a ressignificagao
da pratica e para a produg@o de novos modos de compreender e agir no trabalho docente.

Assim, o Nucleo de Significagdo 5 evidencia que a pesquisa se constituiu como espaco
de producdo de novos sentidos, ampliando a consciéncia critica, fortalecendo a autonomia
docente e favorecendo movimentos de ressignificacdo da pratica. Nesse sentido, a pesquisa-

formagdo, conforme discutem Aguiar e Ozella (2013), constitui-se como espaco de producao



80

de significa¢des que articula sujeito e realidade, potencializando processos de conscientizagao
e transformacdo. Ao significar a pesquisa como experiéncia formativa, os professores
reafirmam-se como sujeitos historicos e ético-politicos, em consonancia com 0s pressupostos
da Pesquisa-Trans-Formagao, capazes de refletir sobre a realidade que os atravessa e de
construir, mesmo em contextos marcados por contradigdes, caminhos possiveis de trans-
formagao no trabalho alfabetizador.

Dessa forma, o nucleo explicita que a pesquisa, ao se constituir como pratica social e
historica, ultrapassa sua funcdo investigativa, afirmando-se como espago de formagao,
mediagdo ¢ trans-formagdo, no qual se produzem significacdes capazes de reconfigurar o
trabalho docente e fortalecer praticas pedagogicas orientadas por uma perspectiva critica e

emancipatoria.

4.9 Sintese dialética dos resultados: da analise a trans-formacao

A sintese dos resultados desta pesquisa ndo se configura como mera retomada dos
objetivos ou descricdo dos achados, mas como um movimento interpretativo que busca
apreender, em sua totalidade, as contradi¢gdes, mediagdes e possibilidades de transformagdo que
atravessam as significacdes docentes sobre avaliagdao, formagao e pratica alfabetizadora. Nessa
perspectiva, a andlise realizada ao longo deste capitulo assume carater dialético, na medida em
que busca compreender o fendmeno investigado nao de forma fragmentada ou linear, mas como
expressdo de relagdes historicas, sociais e institucionais em permanente movimento, em
consonancia com a Psicologia Socio-histérica, que compreende os processos de significagdo
como historicamente constituidos e socialmente mediados (Vigotski, 2001; Aguiar; Ozella,
2013).

A articulacdo dos Nucleos de Significagdo evidencia que as avaliagdes externas sio
predominantemente significadas como dispositivos de cobrancga, controle e responsabilizacao
individual do professor, a0 mesmo tempo em que sdo reconhecidas como insuficientes para
apreender a complexidade dos processos educativos. Essa tensdo revela que a centralidade
atribuida aos indicadores numéricos produz a invisibiliza¢do das condigdes concretas de ensino
e aprendizagem, a0 mesmo tempo em que incide diretamente sobre os modos de sentir, pensar

e significar a docéncia.
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Essa compreensdo se articula aos movimentos identificados nos diferentes Nucleos de
Significacdo, nos quais se evidenciam, de forma dialética, processos de regulagdo e controle do
trabalho pedagogico (Nucleo 1), insuficiéncias formativas e a construgdo de saberes na pratica
(Nucleo 2), movimentos de autonomia e criagdo pedagogica (Nucleo 3), impactos subjetivos e
tensoes estruturais decorrentes das politicas avaliativas (Nucleo 4) e, por fim, a propria pesquisa
como espaco de produ¢ao de novas significagdes e trans-formagao docente (Nucleo 5).

Nesse movimento, explicita-se uma contradi¢ao central que atravessa o trabalho docente
no contexto investigado: a0 mesmo tempo em que as politicas avaliativas operam como
mecanismos de regulacdo, padronizagdo e controle, os professores produzem, no interior dessas
condi¢des, movimentos de resisténcia, criagdo e ressignificacdo da pratica pedagogica. Essa
contradi¢cao pode ser compreendida a luz do Materialismo Historico-Dialético, que apreende a
realidade social como unidade de opostos em permanente transformagao (Marx, 2011),
evidenciando que adaptagdo e resisténcia nao se excluem, mas coexistem de forma tensionada
e dindmica.

No que se refere a formagao docente, a analise evidencia que tanto a formagao inicial
quanto a formagdo continuada institucional sdo predominantemente significadas como
insuficientes para responder as demandas concretas da alfabetizacdo, levando os professores a
construirem saberes profissionais no exercicio da pratica e na troca com os pares. Nesse
processo, o coletivo escolar emerge como espaco formativo central, ainda que pouco
reconhecido pelas politicas oficiais de formagao, indicando a necessidade de fortalecimento de
dispositivos institucionais que articulem formacao, pratica e contexto.

Ao mesmo tempo, a analise evidencia que os efeitos das politicas avaliativas ndo se
limitam a organizagdo do trabalho pedagodgico, mas incidem profundamente sobre a dimensao
subjetiva da docéncia, produzindo sentimentos de culpa, frustragdo e insuficiéncia permanente.
Tais vivéncias, longe de serem compreendidas como experiéncias individuais isoladas,
configuram-se como expressdes de um sofrimento ético-politico socialmente produzido,
relacionado as formas de regulacdo e responsabilizagdo que atravessam o trabalho docente
contemporaneo.

Entretanto, ¢ no interior dessas mesmas condi¢des que emergem movimentos de
resisténcia ética e pedagogica, nos quais os professores reafirmam seu compromisso com a
aprendizagem dos estudantes e produzem estratégias que tensionam a logica avaliativa

hegemonica. Esses movimentos evidenciam que a pratica docente ndo se reduz a reproducao de
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prescrigdes institucionais, mas se constitui como espaco de praxis, no qual se articulam agao,
reflexdo e possibilidade de transformacao.

Nesse contexto, o Nucleo de Significacao 5 assume papel fundamental na compreensao
da pesquisa como experiéncia formativa, evidenciando que o proprio processo investigativo se
constituiu como espago de producdo de significagdes, ampliagdo da consciéncia critica e
fortalecimento do coletivo docente. Ao criar condigdes para a fala, a escuta e o didlogo, a
pesquisa possibilitou deslocamentos nos modos de pensar, sentir e significar a docéncia,
configurando-se como mediacgao para a ressignificacao da pratica pedagogica.

Assim, a sintese dos resultados permite afirmar que as significacdes docentes sobre
avaliagdo, formacgdo e pratica alfabetizadora se constituem em um campo de tensoes
permanentes, no qual coexistem processos de regulacdo, adaptacao, resisténcia e criagcdo. Esses
processos, historicamente e socialmente produzidos, nao se apresentam de forma linear ou
causal, mas como expressoes dialéticas das condigdes institucionais, das politicas educacionais
e das trajetorias profissionais dos professores alfabetizadores.

Desse modo, a analise realizada neste capitulo nao se apresenta como fechamento
explicativo do real, mas como aproximacao critica as contradigdes que o constituem. Ao tornar
visiveis os sentidos produzidos no cotidiano escolar e os movimentos reflexivos desencadeados
pela pesquisa, reafirma-se a analise como praxis, entendida como acdo-reflexdo-acao sobre a
realidade (Freire, 2011), e a pesquisa como movimento de conhecimento, formagdo e trans-
formacdo, em consondncia com os pressupostos da Pesquisa-Trans-Formacdo (Magalhdes et
al., 2026), abrindo caminhos para a continuidade da reflexdo nas consideragdes finais da

dissertacgao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS: DA ANALISE A TRANS-FORMACAO

A presente pesquisa teve como ponto de partida a problematizagao das relagdes entre
alfabetizacao, formac¢ao docente e avaliagdes externas nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
em um contexto marcado pela intensificagdo das politicas avaliativas e pelos desafios ampliados
no cenario pos-pandémico. Ao longo do percurso investigativo, buscou-se compreender nao
apenas praticas pedagdgicas ou resultados educacionais, mas, sobretudo, os processos de
significacao produzidos por professores alfabetizadores em sua relagdo com o trabalho docente,
com a formagdo profissional e com os dispositivos avaliativos que atravessam o cotidiano
escolar.

Ancorada nos pressupostos da Psicologia Socio-historica e do Materialismo Historico-
Dialético, a analise desenvolvida por meio dos Nucleos de Significacdo permitiu evidenciar que
as avaliagdes externas operam como media¢des contraditorias do trabalho docente. As
significacdes produzidas pelos professores revelaram, simultaneamente, movimentos de
controle, responsabilizagdo e sofrimento ético-politico, bem como possibilidades de leitura
critica da realidade escolar e de resisténcia pedagédgica. Esses achados corroboram a
compreensao de que os processos de significacao sao historicamente constituidos e socialmente
mediados, expressando, no plano subjetivo, as contradi¢des das relagdes sociais mais amplas
(Vigotski, 2001; Aguiar; Ozella, 2013). Os resultados indicam, ainda, que a centralidade
atribuida aos indicadores numéricos tende a reduzir a complexidade dos processos de
alfabetizacdo, invisibilizando contextos escolares, trajetérias de aprendizagem e as condigdes
concretas de trabalho docente, em consonancia com analises criticas das politicas avaliativas
(Freitas, 2012).

Nesse cendrio, a alfabetizagdo reafirma-se, ao longo da pesquisa, como pratica social,
historica e politica, indissocidvel dos processos de formacdo docente e das mediagdes
institucionais que conformam o cotidiano escolar. As falas analisadas evidenciaram que a
formacao docente, especialmente quando orientada por prescrigdes externas € por respostas
imediatas as avaliagdes em larga escala, ¢ frequentemente significada como insuficiente para
responder as demandas reais da sala de aula. Em contraposi¢ao, os professores destacaram a
centralidade da pratica, do coletivo escolar e dos espacgos de escuta e reflexdo como dimensdes
fundamentais da aprendizagem profissional, indicando que a formagdo se constroi de modo

continuo, situado e relacional. Tal compreensdo aproxima-se de perspectivas que defendem a
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formacdo como processo permanente, ancorado na reflexdo critica sobre a pratica e na
construgao coletiva de saberes docentes (Imbernom, 2022).

Ao assumir a Pesquisa-Trans-Formagdo como principio epistemologico e
metodologico, esta investigacdo compreendeu a andlise ndo como etapa final e externa ao
campo, mas como praxis, na qual pesquisar, formar e transformar se constituem de modo
indissociavel. Essa perspectiva dialoga com a compreensdo freireana de praxis como agao-
reflexdo-acdo orientada a transformacgdo da realidade (Freire, 2011), bem como com a
concepcao de pesquisa como espaco de producao de significacdes e de desenvolvimento da
consciéncia critica (Aguiar; Ozella, 2013). As entrevistas e o grupo focal configuraram-se como
espacos dialogicos de reflexdo, nos quais os professores puderam reconhecer-se como sujeitos
historicos e ético-politicos, produzir deslocamentos reflexivos e ressignificar sentidos acerca
de seu trabalho, das avaliagdes externas e das condigdes institucionais que os atravessam. Nesse
movimento, a propria pesquisa foi significada como experiéncia formativa, evidenciando seu
potencial de ampliagdo da consciéncia critica e de fortalecimento da autonomia docente.

Como desdobramento deste percurso investigativo, foi elaborado o produto técnico
intitulado Avaliagcdo em larga escala, Formacdo Docente e Praticas Alfabetizadoras:
contribui¢oes formativas a partir das significagoes docentes, concebido como um relatério
formativo voltado a Secretaria Municipal de Educacao e aos professores alfabetizadores. Mais
do que sistematizar os achados da pesquisa, o material busca constituir-se como espago de
reflexao critica sobre as relacoes entre alfabetizacao, avaliacdes externas e formacgao docente,
valorizando a escuta dos professores e os processos de significagdo produzidos no cotidiano
escolar.

Organizado a partir dos Nucleos de Significacdo construidos na investigagdo, o
produto técnico propde possibilidades de leitura critica dos indicadores educacionais, de
problematizacgao das politicas avaliativas e de fortalecimento de processos formativos situados,
dialogicos e contextualizados. Em consonancia com os pressupostos da Pesquisa-Trans-
Formacao, o material ndo assume carater prescritivo, mas formativo e reflexivo, buscando
contribuir para a construgdo coletiva de praticas pedagdgicas mais sensiveis as realidades
escolares e as necessidades concretas da alfabetizacao.

Com o intuito de ampliar seu alcance formativo e social, o produto técnico sera
disponibilizado no repositorio e no site do Universidade de Taubaté, possibilitando o acesso de

professores, pesquisadores e gestores educacionais interessados em utilizd-lo como subsidio
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para processos de formacao, reflexdo pedagogica e desenvolvimento de praticas educativas em
diferentes contextos escolares.

Embora ancorado em uma realidade local, tanto o produto técnico quanto a propria
pesquisa dialogam com compromissos mais amplos assumidos no campo das politicas
educacionais, em especial aqueles expressos na Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel. O estudo articula-se ao Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (Educacao de
Qualidade), ao defender praticas avaliativas e formativas comprometidas com a aprendizagem
significativa e equitativa; ao ODS 10 (Reduc¢ao das Desigualdades), ao problematizar os efeitos
homogeneizantes das avaliagdes padronizadas sobre contextos escolares diversos; e a0 ODS 16
(Paz, Justica e Instituigdes Eficazes), ao valorizar a escuta, o didlogo e a participagao docente
como fundamentos para o fortalecimento institucional da educagao publica.

Retomar, ao final deste capitulo, as inquietagdes que motivaram a pesquisa permite
afirmar que o percurso realizado ndo se encerra em respostas definitivas. Ao contrario, abre
caminhos para novas leituras, praticas e politicas educacionais mais sensiveis as realidades
escolares e as significacdes de quem vive cotidianamente o desafio de alfabetizar. Tal como
anunciado na Introducdo, compreender a alfabetizacdo exige escuta, reflexdo e compromisso
ético com a realidade concreta da escola publica. E nessa direcdo que esta pesquisa se inscreve:
como movimento continuo de produgdo de conhecimento, formagdo docente e trans-formagao
da pratica educativa, reafirmando o carater historico, social e transformador da agao

pedagogica.
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE INFORMACOES -
QUESTIONARIO

Eixo 1 — Caracterizacao do entrevistado

Idade:

Identificagao de género:
Estado civil:

Natural de (Cidade/Estado):

Local de Residéncia (Cidade/Estado):

Perfil Socioecondmico

1 - Quantas pessoas moram com vocé? (incluindo filhos, irmaos, parentes e amigos)
( ) Moro sozinho.

( ) Uma a trés.

( ) Quatro a sete.

( ) Oito a dez.

( ) Mais de dez.

2 - Com que idade vocé comecou a trabalhar?
( ) Antes dos 14 anos.
( ) Entre 14 e 16 anos.
( ) Entre 17 e 18 anos.

( ) Ap6s 18 anos.

3 - Foi preciso estudar e trabalhar ao mesmo tempo? Como vocé avalia ter estudado e
trabalhado durante seus estudos?

( ) Atrapalhou meus estudos.
( ) Possibilitou meus estudos.

() Possibilitou meu crescimento pessoal.
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( ) Nao atrapalhou meus estudos.

( ) Nao precisei estudar e trabalhar ao mesmo tempo.

4 - Quantas horas semanais vocé trabalha?

( ) Sem jornada fixa, até¢ 10 horas semanais.
( )De 11 a 20 horas semanais.

( ) De 21 a 30 horas semanais.

( ) De 31 a 40 horas semanais.

( ) Mais de 40 horas semanais

5 - Indique o grau de importancia de cada um dos motivos abaixo na sua decisdo de trabalhar
a carga horéaria que desempenha atualmente: (Atencdo: 0 indica nenhuma importincia e 5

maior importancia.)

Ajudar nas despesas comacasa(0—1-2-3-4-15)

Sustentar minha familia (esposo/a, filhos/as etc.) (0 —1—-2—-3 -4 -15)
Ser independente (ganhar meu proprio dinheiro) (0 —1-2-3 -4 -5)
Custear/ pagar meus estudos (0 —1-2-3-4-5)

Poder se dedicar a outras atividades (0 —1 -2 -3 -4 -15)

Eixo 2 — Formagao inicial e continuada

Escolaridade:

1 - Educagdo Bésica: ( ) Publica ( )Privada () Publica e Privada

2 - Ensino Superior em: ( ) Publica ( ) Privada () Publica e Privada

3 - Ano de conclusado da graduagao:

4 - Modalidade de ensino: () EAD ( ) Presencial

5 - Pos-graduacao: ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Nao possuo

6 - Modalidade de ensino da Pés-graduacdao: () EAD ( ) Presencial




94

7 - Qual principal motivo faria vocé voltar a estudar ou continuar estudando?
( ) Progredir no emprego atual.

() Conseguir um emprego melhor.

( ) Adquirir mais conhecimento, ficar atualizado.

( ) Atender a expectativa de meus familiares sobre meus estudos.

( ) Nao pretendo voltar a estudar.

Eixo 3 — Experiéncia profissional

1 - Ha quanto tempo estd na institui¢do que leciona?

2 - Lecionou em outras instituigoes?

3 - Quanto tempo de magistério?

4 - Como professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental atua a quanto tempo?

5 - Como professor alfabetizador atua a quanto tempo?

6 - Qual sua formacgao inicial?

7 - Sua formacao inicial contemplou contetidos de alfabetizacdo? ( ) Sim ( ) Nao

8 - Vocé participa/participou de cursos voltados a tematica da alfabetizacdo? ( ) Sim ( ) Nao
9 - Sua formacao continuada contemplou estudos sobre alfabetizacao? ( ) Sim ( ) Nao

10 - Vocé participa dos encontros e/ou formagdo continuada, do Programa Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada? ( ) Sim ( ) Nao

11 - De que forma vocé diria que esses contetidos influenciaram em sua pratica:

( ) Foram essenciais para o enriquecimento da minha formacao e pratica docente;
( ) Foram importantes, mas ndo impactaram nas minhas praticas;

( ) Nao houve enriquecimento da minha formacao e pratica docente.

12 - Sabe-se que h4d uma concepgdo teodrica nas praticas desenvolvidas pelo professor. Qual
concepgao tedrica embasa suas praticas?

13 - Como professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no que tange a alfabetizagao,
voceé utiliza algum método em sua pratica docente?
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APENDICE B — INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE INFORMACOES - ROTEIRO

DA ENTREVISTA
Tipo de Como perguntar O que se pretende saber
questao
Acolhime Conversa informal com o docente para | - Iniciar os trabalhos com uma
nto apresentacao da pesquisadora e do objeto | breve apresentacdo sobre o tema.
da pesquisa, com destaque para a
necessidade de gravacdo em gravador
digital e para a preservacao da identidade
da(o) participante.
Referente | Quando decidiu ser professor? - Ingresso na docéncia, formacao
sa Como foi essa escolha? inicial e continuada.
pesquisa Como aprendeu a ser docente?
A sua formagdo inicial e continuada
contribuiu para esse aprendizado da
docéncia?
Em sua opinido, como a formagao inicial | - As formagdes contribuem para a
e continuada influenciam na pratica | constru¢do do saber docente ¢ de
educativa? que forma.
Quais  estratégias considera mais |- Se o professor se atenta as
significativas para a alfabetizagao? estratégias voltadas a
Como vé o desenvolvimento dos alunos | alfabetizacao.
no que se refere a alfabetizagao? - Se o professor realiza reflexdes
Como percebe os resultados de | acerca de sua pratica educativa.
avaliagOes externas? - Se o professor percebe e reflete
Como esses resultados influenciam sua | sobre os resultados obtidos pelos
prética? alunos em avaliacdes externas.
Finalizan | Qual embasamento tedrico vocé utiliza | - A teoria apontada esta alinhada as
do para suas praticas educativas em agdes | praticas educativas.
alfabetizadoras? - O professor compreende o
Quais habilidades considera relevantes | processo de alfabetizagdo.
para o desenvolvimento do aluno na fase | - Situagdes ludicas ainda estdo
da alfabetizagdo? presentes nos anos iniciais do
Acredita ser possivel trabalhar a | ensino fundamental.
alfabetizacdo, por meio de jogos e
brincadeiras, no ensino fundamental?
Por que?




APENDICE C - INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE INFORMACOES - ROTEIRO

DO GRUPO FOCAL
Tipo de Como perguntar O que se pretende saber
questio
Acolhime | Conversa informal com os docentes | - Iniciar os trabalhos com uma
nto para apresentagao dos presentes. breve apresentacao sobre o tema.
A moderadora se apresenta e explica:
(1) em linhas gerais, a proposta da
pesquisa e do grupo focal; (2) detalhes
sobre o funcionamento do grupo, com
destaque para a preservagio da
identidade das participantes; (3)
necessidade de gravagdo em gravador
digital.
Momento | Em qual(is) escola(s) vocés lecionam? | - Identificagdo do ambiente
de Como percebem as relagdes | escolar
Discussiao | interpessoais nessas unidades?
Se pudessem melhorar algo no ambiente
de trabalho, o que seria?
Como foi a escolha pelo ano/série em | - Ingresso na docéncia e tempo de
que atuam? docéncia nos anos iniciais do
Ha quanto tempo lecionam nesse | Ensino Fundamental.
ano/série que atua?
Como percebem apoio da equipe escolar
nesse periodo?
Como a formacdo inicial e continuada | - As formagdes contribuem para a
influenciam em praticas educativas? constru¢do do saber docente e de
O que acham que seria importante nas | que forma.
formacdes continuadas?
Quais estratégias consideram mais |- Se o professor se atenta as
significativas para a alfabetizagao? estratégias voltadas a
Como veem o desenvolvimento dos | alfabetizagao.
alunos no que se refere a alfabetizacdo? | - Se o professor realiza reflexdes
Sobre as avaliagdes externas, acreditam | acerca de sua pratica educativa.
que elas podem criar um movimento de | - Como percebem as avaliacdes
melhora da educagao? externas
Finalizan | Abertura para quem quiser falar mais | - Despedida.
do sobre o assunto em  questdo.

Questionamento se hé sugestdes para o
caso de esse grupo ser realizado com
outras pessoas.




